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PRZEDMOWA

Wspdiczesna cywilizacja pod wieloma wzgledami jest szczegdlna,
odmienna od cywilizacji wytworzonych przez poprzednie pokolenia.
Chlubimy sie coraz lepszymi warunkami zycia, osiggnieciami naukowy-
mi, coraz tatwiejszym dostepem do débr kultury, upowszechnianiem
edukaciji. Niezwyklg szanse pokojowej wspotpracy i rozwoju majg spo-
leczenstwa europejskie i spoteczenstwa wywodzgce sie z naszego kon-
tynentu.

Dokonania wspotczesnych ludzi byly i sg mozliwe w znacznym
stopniu dzieki dorobkowi wielu generacji. Ta oczywista prawda wydaje
sie ostatnio ulega¢ zapomnieniu. W czasach budzacych zachwyt wyna-
lazkow, fascynujacych nowych technik i technologii, swoistej eroziji
poddawana jest Swiadomos¢ trwatego znaczenia dorobku kultury du-
chowej i kultury materialnej minionych pokolen. A przeciez idee, wizje
Swiata wartosci wykreowane w przesziosci i przekazywane od wiekow
i tysigcleci wcigz wyznaczajg myslenie i dziatania ludzi.

Bezcennym bogactwem pozostaje kultura antyku. Z niej czerpie-
my wiele inspiracji, w niej znajdujemy wielka wiedze o czlowieku i jego
Swiecie, odkrywamy madros¢ zyciowa. W kulturze antyku odczytujemy
zrodta rozmaitych koncepcji zycia, korzenie licznych dyscyplin nauki,
wzory i ptodne natchnienia réznych obszarow sztuki.

Obcowanie z tg kulturg od lat byto i nadal jest mozliwe dzieki oso-
bom, ktére sg straznikami tego bogactwa, a zarazem jego mitosnikami
i kaptanami. To badacze i znawcy kultury antycznej, m.in. filologowie
klasyczni, historycy, archeologowie. Dzieki nim trwa wiedza i pamieé
o tej kulturze, mozliwy jest pogtebiony kontakt z wytworami mysli sta-
rozytnych autoréw.



Do grona niestrudzonych straznikéw i piewcow kultury antycznej
nalezy Profesor Wanda Popiak, ktérej dedykowany zostat ten tom. Pani
Profesor jest znakomitg znawczynig jezyka tacifnskiego. Ukoriczyta stu-
dia w zakresie filologii klasycznej, a po studiach cate zycie zawodowe
wypetnia nauczaniem jezyka facinskiego i upowszechnianiem wiedzy
o kulturze antycznej. Byta nauczycielka w liceach warszawskich, cenio-
nym metodykiem. Pracujgc w instytucjach zajmujgcych sie doskonale-
niem zawodowym nauczycieli i przygotowaniem programow ksztatce-
nia (kolejno w Okregowym OsSrodku Metodycznym w Warszawie, Ku-
ratorium, Instytucie Programoéw Szkolnych, Centrum Doskonalenia
Nauczycieli) prowadzita liczne wyktady, kursy, seminaria metodyczne
w wielu regionach Polski.

W dorobku Profesor Wandy Popiak sg programy nauczania jezy-
ka tacinskiego dla szkét medycznych i dla szkét ogdlnoksztatcgeych oraz
podreczniki do nauczania tego jezyka w szkotach réznych typéw i szczebli
edukaciji. Dzieki Jej staraniom mozliwe byto przed ponad dwudziesto-
ma laty powotanie i zorganizowanie Ogdlnopolskiej Olimpiady Jezyka
tacinskiego. Byta kierownikiem organizacyjnym i sekretarzem nauko-
wym tej olimpiady, a teraz jest czlonkiem Komitetu Gtéwnego Olim-
piady Jezyka tacinskiego.

Profesor Wanda Popiak od czasu studiow w Uniwersytecie War-
szawskim uczestniczy w zyciu naukowym srodowiska filologéw klasycz-
nych. Od piecdziesieciu lat dziata w Polskim Towarzystwie Filologicz-
nym. Prowadzita wyktady (w latach 1974-1980) dla studentéw filologii
klasycznej w Uniwersytecie Warszawskim. Podejmowala studia i bada-
nia naukowe, ktérych owocem byto uzyskanie stopnia doktora nauk
humanistycznych (w UW - w roku 1979) i stopnia doktora habilitowa-
nego nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki (na Wydziale Peda-
gogicznym UW - w roku 1992).

Od dziesieciu lat Profesor dr hab. Wanda Popiak jest nauczycie-
lem akademickim. Pracowata na stanowisku profesora nadzwyczajne-
go w Wyzszej Szkole Rolniczo-Pedagogicznej w Siedlcach, potem
w Uniwersytecie w Biatymstoku i w Szkole Wyzszej im. Pawta Wiodko-



wica w Plocku. W Siedlcach i w Bialymstoku zorganizowata nowe jed-
nostki zajmujace sie kulturg antyczna. Od roku 1999 jest profesorem
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego
w Warszawie.

Ksigzka, ktorg przekazujemy do rgk Czytelnikow, powstata w do-
wod uznania dla dokonan Profesor Wandy Popiak - w 75. rocznice
urodzin i 50-lecie Jej pracy zawodowej. W zbiorze tekstéw znajduje sie
biogram i bibliografia prac autorstwa Pani Profesor, ale sg takze liczne
informacje o Jej aktywnosci zawodowej - spostrzeganej przez przedsta-
wicieli nauk humanistycznych, nauczycieli, metodykow, ludzi dziatajgcych
z Profesor Wandga Popiak w r6znych miejscach i w r6znym czasie.

Tom zawiera teksty naukowe traktujgce o waznych zagadnieniach
wspoiczesnej humanistyki. Gtowne watki poszczegdinych rozpraw do-
tycza m.in. wybranych obszaréw kultury antycznej, filologii klasycznej
i wspolczesnego jezyka polskiego, edukacji. Autorami tych rozpraw sg
wybitni uczeni - profesorowie uprawiajgcy nauki humanistyczne w r6z-
nych osrodkach akademickich w naszym kraju. Lektura zgromadzo-
nych tu opracowan zapewne zainteresuje zaréwno pracownikéw na-
uki, jak i nauczycieli oraz studentow, a takze inne osoby ciekawe zwigz-
kéw wspoétczesnosci z szeroko pojmowang kulturg antyczng. W zamiesz-
czonych tekstach znalez¢ mozna nowe informacje i interpretacje, inspi-
racje do wtasnej refleksiji i studiow.

Warto dodaé, ze - poza walorami naukowymi - ksigzka ta ma
wartos¢ jako zrodio wiedzy o spotecznosci filologow klasycznych -
o ludziach i wydarzeniach zapisanych w pamieci uznanych dzis staw tej

dyscypliny.

Optymizmem napawa zaangazowanie, wiedza i pedagogiczny ta-
lent ludzi petnigcych edukacyjna misje. Osoba, ktéra z ogromna pasja
i oddaniem wypetnia nauczycielskg misje, jest Pani Profesor Wanda
Popiak. Dzieki Jej staraniom odzywaja w edukacji tradycje dawnej kul-



tury, tradycje ukazane w kontek$cie otaczajacej nas rzeczywistosci
i pomagajgce w poszukiwaniu sensu zycia tu i teraz. Humanistyczne
przestania z odlegtej przesztosci - zréznym powodzeniem przyjmowa-
ne w historii - nadal podtrzymujg wiare i nadzieje na spetnienie sie wizji
lepszego Swiata.

Pani Profesor zyczymy zdrowia i sit, wszelkiej pomys$lnosci, sukce-
séw w Jej pieknym dziele pomnazania - poprzez edukacje - dobra,
madrosci i piekna, jakie niesie kultura.

Tadeusz Lewowicki



Zyciorys

Wanda Popiak urodzita sie 11 lipca
1927 roku w Zaklikowie, niewielkim mia-
steczku, potozonym koto Krasnika w woje-
woédztwie lubelskim. Od roku 1935 miesz-
ka z rodzicami w Warszawie w dzielnicy
Ochota. Wychowywata sie w rodzinie i $ro-
dowisku, hotdujgcym wartosciom powstan
niepodlegtosciowych. Na nich ksztattowata sie Jej postawa wobec idei,
ludzi i Swiata. W roku 1940 konczy siedmioletnig szkole powszechna.
Jesieniag tegoz roku rozpoczyna nauke w gimnazjum zawodowym. Koh-
czy je matg maturg w maju 1944 roku. W czasie okupacji niemieckiej
doswiadcza typowych sytuacji Jej pokolenia. Jednoczes$nie na komple-
tach tajnego nauczania kontynuuje nauke w gimnazjum ogdélnoksztal-
cacym. Po powstaniu warszawskim zdobywa wyksztalcenie w Liceum
Ogollnoksztatcacym im. M. Konopnickiej w Warszawie i otrzymuje
w roku 1947 Swiadectwo dojrzatosci.

Od jesieni roku 1947 do 1952 studiuje filologie klasyczng oraz
pobocznie filologie polska na wydziale humanistyczno-filologicznym
Uniwersytetu Warszawskiego. Dyplom magistra filozofii w zakresie fi-
lologii klasycznej uzyskuje 28 maja 1952 roku na podstawie pracy:
~Lucretius quid de anima senserit”, pisanej pod kierunkiem prof.dra
Adama Krokiewicza.

Tuz po studiach, w roku 1953, rozpoczyna prace zawodowa
w Polskiej Akademii Nauk w charakterze asystenta. Od roku 1954 do
chwili obecnej pracuje w szkolnictwie, najpierw jako nauczyciel jezyka
tacinskiego w warszawskich liceach ogélnoksztalcgcych, a nastepnie
nauczyciel akademicki w wyzszych uczelniach.

W roku 1969 powierzono Jej kierownictwo sekcji jezykéw zachod-
nio-europejskich w Okregowym Os$rodku Metodycznym w Warszawie,
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w ktérym pracowata do jego likwidacji (rok 1972), a potem (do roku
1976) - jako metodyk - byta zatrudniona w Kuratorium Warszawskim.

W latach 1974-1980 Katedra Filologii Klasycznej Uniwersytetu
Warszawskiego zleca W.Popiak wyktady i ¢wiczenia z metodyki jezyka
tacinskiego dla studentéw Il i IV roku filologii klasycznej.

Ze wzgledu na potrzebe opracowania programow nauczania jezy-
kéw: taciny i greki oraz kultury klasycznej dla 10-latki i liceum ogdlno-
ksztalcgcego podejmuje w roku 1977 prace w Instytucie Programoéw
Szkolnych na stanowisku adiunkta w zaktadzie jezykdéw obcych. W roku
1979 uzyskuje stopiern naukowy doktora nauk humanistycznych na wy-
dziale polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego, na podstawie dysertaciji
pt.: ,Sktadnia facinska w szkole polskiej od XV wieku do czaséw Komisiji
Edukacji Narodowej - Z badan nad podrecznikami gramatyki tacinskiej
w Polsce”, pisanej pod kierunkiem prof.dr Marii Cytowskiej.

Nauczajgc w szkole Sredniej, z ramienia Instytutu Ksztalcenia Na-
uczycieli, zajmuje sie takze doskonaleniem zawodowym nauczycieli je-
zyka tacinskiego w catej Polsce. Od roku 1986 pracuje w Centrum
Doskonalenia Nauczycieli na stanowisku adiunkta w pracowni jezykéw
zachodnich az do jego likwidacji (grudzien 1990). Organizujac dosko-
nalenie zawodowe, stosuje réznorodne formy doksztatcania nauczycieli
laciny. Byly to m.in. konferencje metodyczne, kursy wakacyjne, semi-
naria i studia przedmiotowo-metodyczne, podczas ktérych, oprdcz na-
ukowcoéw z osrodkow uniwersyteckich, prowadzita zajecia dydaktyczne
z zakresu metodyki, atakze literatury i kultury tacinskiej. Programy tych
kursow i studiéw byly zawsze opracowywane przez W.Popiak. Relacje
z tych dziatan ogtoszone byty drukiem w czasopismie ,Jezyki Obce
w Szkole” - w latach 1979-1987.

Dydaktyczne zainteresowania Jubilatki nakierowane sg na zgte-
bienie mysli pedagogicznej okresu miedzywojennego. Podstawe bowiem
kolokwium habilitacyjnego, ktore odbyto sie przed Rada Wydziatu Pe-
dagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego w grudniu 1992 r., stano-
wi rozprawa pt.: ,Jezyki klasyczne - facina i greka - w $redniej szkole
ogoInoksztatcgcej w Polsce w latach 1919-1939 - Z badan nad pro-
gramami, metodami i podrecznikami”.

W lipcu 1993 roku W. Popiak podjeta prace na stanowisku profe-
sora nadzwyczajnego z funkcjg kierownika Katedry Dydaktyki w Insty-
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tucie Pedagogiki Wyzszej Szkoty Rolniczo-Pedagogicznej w Siedlcach -
obecnie Akademii Podlaskiej. Po roku pracy w Instytucie Pedagogiki
przechodzi do Instytutu Filologii Polskiej tej uczelni, gdzie tworzy Kate-
dre Kultury Antycznej.

W latach nastepnych (1997-2001) prof. Wanda Popiak, mimo
osiggniecia wieku emerytalnego, pracuje w Uniwersytecie w Biatym-
stoku w Instytucie Filologii Polskiej, gdzie rowniez tworzy Zaktad Lite-
ratury Antycznej i Staropolskiej. Dodatkowo jest (kwiecien 1997 - paz-
dziernik 1999) zatrudniona w Szkole Wyzszej im. Pawia Wiodkowica
w Ptocku. Od roku 1999 do dzi$ pracuje w Wyzszej Szkole Pedagogicz-
nej Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie, gdzie, dzieki wie-
dzy i umiejetnosciom popularyzowania Swiata starozytnego i jego kul-
tury, ksztalci pracownikéw os$wiaty, pedagogdéw spotecznych, a takze
pedagogdw pracy.

Juz u progu pracy zawodowej (1953) bierze czynny udziat
w dziatalnosci Polskiego Towarzystwa Filologicznego, skupiajgcego fi-
lologéw klasycznych z catej Polski. Petni w nim najpierw funkcje czton-
ka Zarzgdu Kota Warszawskiego, a nastepnie obejmuje funkcje prze-
wodniczgcej Komisji Dydaktycznej w Zarzadzie Gtéwnym Polskiego To-
warzystwa Filologicznego. Na ogodlnopolskich zjazdach Towarzystwa
Filologicznego wygtasza (lata: 1976, 1978, 1986, 1987, 2000) refe-
raty poswiecone kulturze i metodyce jezykéw klasycznych. Takze bie-
rze czynny udziat w miedzynarodowych kongresach filologow klasycz-
nych (lata; 1976 - Praga; 1978 - Budapeszt; 1981 - Berlin; 1988 -
Rzym; dwukrotnie: 1987, 1993 - Syrakuzy), podczas ktérych badz
wygtasza referaty, bgdz uczestniczy w kolokwiach metodycznych.

Wsréd etapow pracy zawodowej Jubilatki na wyréznienie zastugu-
je czas poswiecony Ogdlnopolskiej Olimpiadzie Jezyka tacinskiego.
Z chwilg (1982) zatwierdzenia olimpiady przez Ministerstwo OsSwiaty,
podejmuje zadanie zorganizowania jej w calej Polsce. Pelni w niej funk-
cje kierownika organizacyjnego, sekretarza naukowego, a obecnie jest
czlonkiem Komitetu Gtéwnego Olimpiady Jezyka tacinskiego. Warto
podkresli¢, ze w chwili obecnej (2003) rozpoczely sie przygotowania
do XXII edycji olimpiady.

W ciggu lat pracy przedmiotem szczeg6lnych zainteresowan na-
ukowo-dydaktycznych prof. Wandy Popiak byly i sg podreczniki. Na
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swym koncie ma ich kilka. W tym takze eksperymentalne do nauki
jezyka facinskiego, ktére spotykaja sie z duzym uznaniem nauczycieli
oraz uczniéw i sg stosowane w praktyce. Przygotowuje podrecznik no-
woczesnej dydaktyki jezyka tacinskiego i kultury antycznej, ktéry nieba-
wem ukaze sie w druku.

Za dziatalnos¢ dydaktyczno-naukowg, wychowawczg i organiza-
cyjna wielokrotnie Jg nagradzano. Miedzy innymi, otrzymata w roku
1983 Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski, w roku 1986 Medal
Komisji Edukacji Narodowej, aw roku 1992 Odznake Honorowg (daw-
niej Zastuzony Nauczyciel) za zastugi dla oSwiaty.

W roku 2003 (wrzesien) Polskie Towarzystwo Filologiczne nadato
prof. Wandzie Popiak tytut honorowego cztonka Towarzystwa.



10.

11.

12.

13.

14.

Wykaz prac Profesor Wandy Popiak
opublikowanych do konca 2003 roku

Lingua Latina dla studentéw wydziatéw historycznych. Cz. i Il. WAP,
Warszawa 1958.

Programy nauczania jezyka tacinskiego dla licebw medycznych po kla-
sie VIII i IX. MZiOS, Warszawa 1961.

Lingua Latina aegrotis inseruientium. Wyd. 1, II, lll. Warszawa 1962.
Lingua Latina dla licebw medycznych pielegniarstwa. PZWL, Warsza-
wa 1966.

Program nauczania jezyka facinskiego dla licebw medycznych - kurs
dwuletni. MZiOS, Warszawa 1972.

Rudimento Linguae Latinae Medicinalis. PZWL, Warszawa, klasa |
1975, klasa I11978.

Program dziesiecioletniej szkoty $redniej -jezyk tacinski - Cele kszta-
fcenia i wychowania, materiat nauczania kl. VII-X. Zajecia fakulta-
tywne. IPS, Warszawa 1976.

Rudimento Linguae Medicinalis - eksperymentalny podrecznik. ,Je-
zyki Obce w Szkole” 1976, nr 1.

Zagadnienia zwigzane z realizacjg programéw nauczania. IPS, War-
szawa 1977.

Konkurs znajomosci jezyka facinskiego po raz dwudziesty. ,Jezyki Obce
w Szkole” 1977, nr 5.

Programy jezyka tacinskiego dla szkoty ogdlnoksztatcacej, profil hu-
manistyczny, klasyczny. MOIW, Warszawa 1978; profil biologiczno-che-
miczny, MOIW, Warszawa 1978.

Program nauczania jezyka greckiego - profil klasyczny. MOiW, War-
szawa 1978.

Program nauczania - jezyk tacinski dla liceum medycznego, zawod
pielegniarka. CMDN, Warszawa 1978.

O ksigzce T. Bienkowskiego ,Antyk w literaturze staropolskiej”. ,Je-
zyki Obce w Szkole” 1978, nr 5.
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.
29.

30.
3L
32.

33.
34.

. IV praktyce szkolnej. Przeglad zawartosci rocznikéw ,Eos” 1975-1978.
»~Jezyki Obce w Szkole” 1978, nr 5.

O ¢wiczeniach sprawdzajgcych w nauczaniu jezyka tacinskiego. ,Jezy-
ki Obce w Szkole” 1979, nr 2.

Jak unikam niektérych stereotypéw na lekcjach jezyka tacinskiego.
.~Jezyki Obce w Szkole” 1979, nr 4.

IV praktyce szkolnej. Przeglad zawartosci ,Eos” - rocznik 1978. ,Je-
zyki Obce w Szkole” 1979, nr 5.

IVpraktyce szkolnej- ,Meander”, rocznik 1978. ,Jezyki Obce w Szkole”
1979, nr 3.

Wakacyjny kurs przedmiotowo-metodyczny nauczycieli jezyka facin-
skiego w Jeleniej Gorze. ,Jezyki Obce w Szkole” 19779, nr L

W praktyce szkolnej- ,Meander”, rocznik 1979. ,Jezyki Obce w Szkole”
1980, nr 4.

IV praktyce szkolnej - ,E0s” - rocznik 1979. ,Jezyki Obce w Szkole”
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Maria Cytowska

W nauczycielskim trudzie pod auspicjami
Tadeusza Sinki

Kiedy w 1948 roku jako Swiezo upieczony magister zajrzatam raz
do Seminarium Filologii Klasycznej (dzisiejszy Instytut takg wtasnie no-
sit nazwe), wsréd nowo przyjetych adeptéw zwrdcita mojg uwage mita,
Smiejgca sie pogodnie studentka. Na pytanie, kim jest ta sympatyczna
osobka? Ktos$ z pracownikow Seminarium odpowiedziat zdziwiony: ,Nie
wie pani, to przeciez nasza Wandzia”. Takie byto moje pierwsze spo-
tkanie z dzisiejszg Panig Profesor. Szybko zapomniatabym o mitym pierw-
szoroczniaku, gdyby losy nie pokierowaly nasza przysztoscia inaczej.

Juz bowiem w 1953 roku wspétpracowatam z Panig mgr Wanda
Popiak, aktywnym czlonkiem Polskiego Towarzystwa Filologicznego,
awkroétce czltonkiem Zarzadu Kota Warszawskiego PTF. Jeszcze Scislej
potgczyta nas wspétpraca w Komisji Dydaktycznej przy Zarzadzie Gtow-
nym PTF. Oklaskiwatam tez z zapatem czeste wystgpienia Pani Popiak
na Zjazdach Towarzystwa, podczas ktorych wygtaszata referaty doty-
czace metod nauczania jezyka tacinskiego. Dochodzity rowniez do mnie
petne pochwat echa o licznych wystapieniach Pani Wandy Popiak na
miedzynarodowych Kongresach filologéw klasycznych (Praga, Buda-
peszt, Berlin, Rzym, Piza, Syrakuzy). Filologowie klasyczni wielu kra-
jow dobrze znali energiczng Polke, walczaca z oddaniem o losy jezy-
kéw starozytnych w szkole i przedstawiajgcag swe Smiate, nowoczesne
projekty dotyczgce nauczania.

Z temperamentu i zamitowania byta i jest Pani Wanda Popiak na-
uczycielem. Kiedy za$ przed wielu laty zapewniata Profesora Tadeusza
Sinke, ze szkola jest jej jedynym celem zycia, wielki uczony zachecat
miodziutka nauczycielke z Warszawy do zdobywania stopni naukowych
i do tgczenia pracy naukowej z pedagogicznym trudem. Taka bowiem
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byta kariera zyciowa wszystkich wybitnych uczniéw Profesora Sinki,
najwiekszego autorytetu naukowego, a rownoczesnie autora wielu szkol-
nych podrecznikbw. Nawiasem warto wspomnie¢, ze za przyktadem
Mistrza jego ukochany uczen, filolog klasyczny swiatowe] stawy, Kazi-
mierz Kumaniecki, nawet juz jako Docent, nauczat taciny w krakow-
skim gimnazjum im. T.Kosciuszki. Z czasem i Pani Wanda Popiak wstg-
pita na wskazana jej we wczesnej miodosci droge.

Swoje zas$ spostrzezenia dotyczgce metod nauczania jezyka tacin-
skiego publikowata przede wszystkim w czasopismie ,Jezyki Obce
w Szkole”.

W stusznym przeswiadczeniu, ze reforme nauczania trzeba zaczac
od ksztatcenia nauczycieli, objeta kierownictwo w Sekcji Jezyka tacin-
skiego w Okregowym Osrodku Metodycznym (1969-1976), a nastep-
nie w Centrum Doskonalenia Nauczycieli (1976-1990). W trosce
o whasciwe przygotowanie przyszlych nauczycieli jezyka facifiskiego pro-
wadzita wyktady z metodyki w Instytucie Filologii Klasycznej Uniwersy-
tetu Warszawskiego. Wakacje za$ poswiecata na wyktady dla nauczy-
cieli w organizowanych przez siebie kursach przedmiotowo-metodycz-
nych (m.in. w Jeleniej Gorze, Krakowie, Kaliszu, Tarnowie). Z jej tez
inicjatywy powstafa cieszaca sie duzym zainteresowaniem wsrod ucznidow
szkét Srednich Ogélnopolska Olimpiada Jezyka tacifiskiego. Uczestni-
cy mogli bez trudu przygotowac sie do Olimpiady dzieki nowatorskim,
jasnym, przystepnym podrecznikom autorstwa Pani Popiak, przezna-
czonym do nauki faciny na r6znym poziomie.

Poza ksigzkami opracowanymi dla licedw ogolnoksztatcgcych,
a zawierajacymi wybory tekstow i pozyteczne ¢wiczenia, na specjalng
uwage zastuguje pozycja niezwykta. Ksigzce tej o intrygujgcym tytule
Nota ignota (Nota ignota krdtki kurs jezyka tacinskiego, Warszawa
1995) pragne poswieci¢ nieco wiecej uwagi. Autorka bowiem podjeta
sie bardzo trudnego zadania, postanowita w 37 rozdziatach (capita)
przedstawi¢ materiat, ktérego przyswojenie pozwoli uczniom zrozumieé
.rzymskie dzieta literackie i inne teksty tacinskie funkcjonujace w kultu-
rze europejskiej, zwtaszcza polskiej”.

Nalezy pochwali¢ pomyst Autorki (zrealizowany z powodzeniem),
azeby nauka taciny juz od samych poczatkéw opierata sie na tekstach
oryginalnych, reprezentujgcych najwyzszy stopien doskonatosci zarow-
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no w prozie (Cezar, Cyceron), jak i w poezji (Wergiliusz, Horacy, Owi-
diusz).

Pani Popiak umiejetnie i trafnie dobierata teksty pod katem ich
przydatnosci nawet dla ucznia ,analfabety” w zakresie jezyka tacinskie-
go. Potrafita wyszuka¢ urywki oryginalnych dziel, ktére pozwolityby na
stopniowe wtajemniczenie czytelnika w zawitosci stylu facinskiego i za-
wieraty materiat potrzebny do objasnienia wyktadanych regut grama-
tycznych.

Taka metoda: praca na tekscie oryginalnym juz od pierwszej lekcji
zastuguje na szczegoélng pochwate i wyrdznienie. Nauczyciele bowiem
daja uczniom do reki teksty oryginalne zwykle po wielu miesigcach
nauki. Przeto ksigzka Wandy Popiak na tle innych podrecznikéw do
nauki taciny ma charakter rzeczywiscie pionierski.

Godne pochwaly sg takze usitowania autorki, azeby materiat gra-
matyczny podawac w krotkiej i przystepnej formie. Na uwage zastuguje
.luzna” budowa podrecznika. Autorka nie wyznacza Scisle czasu na
realizacje zawartego w poszczegolnych rozdziatach (capita) materiatu,
ale daje catkowitg swobode w czasowym zakresie jego przyswojenia.
Jako doswiadczony nauczyciel bierze zawsze pod uwage warunki i zdol-
nosci ucznia. Pragnie réwniez, azeby jej podrecznik stuzyt nie tylko do
pracy w szkole i na lektoratach, ale do pracy samodzielnej, bez pomocy
nauczyciela.

Nalezy wspomnie¢, ze Wanda Popiak nie tylko pamieta o liceach
ogélnoksztaticgcych o rozmaitym profilu, lecz rowniez i o szkotach me-
dycznych, dla ktoérych opracowata kilka podrecznikéw o wymownym
tytule Rudtmenta Linguae Latinae Medicinalis. W trosce o dobre
przygotowanie w zakresie taciny przysztych lekarzy jeszcze do dzis pro-
wadzi lektorat jezyka facinskiego w Akademii Medycznej w Warszawie.

Tak wiec Pani Wanda Popiak spetnia wszystkie warunki (dla wielu
nie do zrealizowania) wymagane od dobrych pedagogow: ksztalci na-
uczycieli taciny i naucza mlodziez wedlug najnowszych metod prezen-
towanych w wielu utozonych przez siebie podrecznikach. Nie jest pa-
pierowa autorkg wydumanych programoéw, ale od pieédziesieciu lat
pokazuje na wtasnym przyktadzie, jak te programy realizowac.

Réwnoczesnie Pani Popiak dba nieustannie o wlasny rozwgj inte-
lektualny. Po magisterium z filologii klasycznej zdobyta kolejno stopien
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doktora nauk humanistycznych i stopienn doktora habilitowanego, co
otworzyto przed Nig wrota do uczelni akademickich. Jako profesor
i kierownik Katedry Pedagogiki i Kultury Antycznej prowadzita wykfady
i seminaria w Akademii Podlaskiej (1993-1997), a nastepnie objeta
stanowisko kierownika Katedry Literatury Antycznej i Staropolskiej
w Uniwersytecie Biatostockim (1998-2001).

Szczegolng zasluga Profesor Wandy Popiak jest budzenie zainte-
resowan kulturg antyczng w odlegtych od stolicy osrodkach. Pokazywa-
la studentom, jak czyta¢ dzielo literackie, jak dostrzega¢ w nim watki
antyczne, jak wykrywaé pokrewienstwo w utworach z tak odlegtych
epok, jak tragedia grecka i poezja Zbigniewa Herberta. Poswiecone
takim wiasnie zagadnieniom prace magisterskie znacznie poszerzajg
horyzonty umystowe absolwentéw uczelni wyzszych, pasujg ich na praw-
dziwych humanistéw.

O zainteresowaniach samej Pani Profesor $wiadczy opracowywa-
nie zagadnien z r6znych epok, ze wspomne przyktadowo dwie ksigzki
autorstwa Pani Popiak: prace Od Pnscjana do Konarskiego. Dydak-
tyka sktadni tacinskiej w polskiej szkole (Siedice 1996) z obszernym
studium, traktujgcym juz o sprawach dwudziestego wieku: Jezyki kla-
syczne - tacina i greka w $redniej szkole ogo6lnoksztatcgcej w Polsce
w latach 1919-1939 (Warszawa 1990).

W pracy Od Pnscjana do Konarskiego Autorka dokonata analizy
rozpraw gramatycznych i podrecznikow skfadni tacinskiej od korica XV
wieku po wiek XVIII, do wystgpienia Stanistawa Konarskiego. Dzieki
sumiennym badaniom pokazata, w jakim stopniu poglady polskich uczo-
nych kolejnych epok pozostawaly w zwigzku, a scislej - byly odbiciem
pogladéw postepowych gramatykéw zachodniej Europy. Wanda Po-
piak wyjasnita tez, jakiego jezyka tacinskiego nauczano w szkotach
i jakg stosowano metode nauczania. Praca dotyczy w duzej mierze dy-
daktyki jezyka tacinskiego w rozwoju historycznym.

Imponujgca jest baza, na ktérej Autorka oparta swoje badania.
Obejmuje ona prace 35 autoréw z uwzglednieniem rozmaitych wydan
tego samego dzieta. Tak na przyktad miata w reku i poddata gruntow-
nej analizie 7 wydan gramatyki Alwara, 6 utworéw (roznych edycji)
pracy Stanistawa Konarskiego, 3 wydania ksigzki Melanchtona. Autor-
ka przebadata ponad 60 starodrukéw (wraz z inkunabutami) wyjatkowo
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uciazliwych, meczacych oczy przy czytaniu: zty papier, niewyrazna czcion-
ka, liczne skréty, btedy drukarskie, zly stan zachowania. Lektura tych
ksiazek wymagata znajomosci taciny z roznych epok, a takze wiedzy
bibliotekarza-starodrucznika i archiwisty. Ksigzka ma charakter nowa-
torski i stanowi cenny wktad do badan nad dawnym szkolnictwem
i kulturg polska.

Innej epoki, bo XX wieku, dotyczy ksigzka Profesor Popiak Jezyki
klasyczne w Polsce w latach 1919-1939. Dzisiejszy czytelnik epoki
transformaciji dzieki tej pracy dowiaduje sie, jak przebiegato ujednolice-
nie programow szkolnych rdznigcych sie pod trzema zaborami. Po-
wstaty w 1914 roku Komisja Pedagogiczna w Warszawie i Komisja
Referatow Krakowskiego Kota TNSW dziatajgca od 1917 roku w Kra-
kowie, pracujgce nad konstrukcjg pierwszych ogdélnopolskich progra-
mow szkolnych obowigzujgcych w szkolnictwie Srednim. Szczegdlnie
ciekawe jest przesledzenie realizacji zatozeh programowych w latach
1923-1925. Dzieki studiom Pani Popiak czytelnik poznaje réwniez
zmiany przeprowadzone w szkolnictwie po przewrocie majowym. Zyje
tez jeszcze pokolenie, ktére uczeszczato do szkoty Sredniej, ksztatcgc sie
w gimnazjum i liceum podlegajacym reformom Jedrzejewiczowskim,
wprowadzajagcym nowy ustréj szkolnictwa. Podreczniki dostosowane
do nowych wymagan (od 1933) opracowywali wOwczas wybitni filolo-
gowie, m.in. Kowalski, Golias, Smereka, a przede wszystkim Tadeusz
Sino. Uczyla sie z nich miodziez na tajnych kompletach w czasie oku-
pacji, a takze w pierwszych latach powojennych.

Filolog klasyczny, $ledzacy dzieje swojego przedmiotu w szkole pol-
skiej w miedzywojennym dwudziestoleciu, musiat dotad czerpa¢ materiat
z réznych trudno dostepnych czasopism i wszelkiego typu pism urzedo-
wych, ma wiec stusznoS¢ Profesor Popiak, gdy pisze: ,Nieliczne artykuty
rozsiane w roznych czasopismach traktujg sprawe przewaznie margineso-
wo, brak natomiast ujecia syntetycznego, uwzgledniajacego historie na-
uczania jezykoéw klasycznych w okresie miedzywojennym” . Ksigzka Jezyki
klasyczne - tacina i greka (...) autorstwa Profesor Popiak wypetnia wia-
$nie te luke. Stanowi ciekawa lekture nie tylko dla filologa klasycznego, ale
takze dla badacza historii pradow i idei w przedwojennej Polsce.

Pani Wanda Popiak Sledzi uwaznie zachodzace w Swiecie zmiany,
tak jak nasi wielcy filologowie klasyczni, stara sie sprosta¢ odwaznie
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nowym wymaganiom, ktére przynosi ze sobg kazda reforma szkolnic-
twa tworzy nowe, zgodne zwymaganiami naszej epoki i nowoczesnej
szkoly podreczniki, wzywa do wprowadzenia nowatorskich metod na-
uczania, nie zraza sie napotykanymi trudnosciami, majgc nieustannie
w pamieci wezwanie Wergiliusza:

Tu ne cede malis, sed contra audentor ito [Ty ztemu nie ustepu;j
lecz przeciw idz Smiatoj (Aen. VI, 95).



Juliusz Domanski

Studia klasyczne dawniej i dzis.
Kilka wspomnien, kilka obserwacji

Kiedy przed piec¢dziesieciu szescioma laty rozpoczynaliSmy w Uni-
wersytecie Warszawskim nasze studia filologii klasycznej, byly to w za-
sadzie te same studia, przez jakie studenci tej dyscypliny przechodzg
réwniez dzis, ale sporo szczeg6tdw, ktére sie i na proces studiowania,
i na jego kontekst zewnetrzny skladaly, bardzo sie jednak od dzisiej-
szych réznito.

Przede wszystkim liczba studentéw i liczba nauczajgcych. W dwu
owczesnych seminariach filologii klasycznej Uniwersytetu personel na-
uczajacy sktadat sie ledwie z czterech oséb. Byli to dwaj profesorowie
i dwie sity pomocnicze - panie z doktoratami w stopniu jedna adiunkta,
druga starszego asystenta. Nie byto to mato w proporcji do liczby stu-
dentow - proporcja ta byta dla studentow korzystniejsza niz dzis, kiedy
przyjmuje sie rokrocznie na studia kilkadziesigt oséb, obstugiwanych
potem przez personel znacznie od éwczesnego liczniejszy, ale propor-
cjajest taka, ze okoto 250 studentow obstugiwanych jest przez 17 osob
nauczajgcych, jest to wiec proporcja mniej dla studentéw korzystna.
Nie wdaje sie w jakos¢ kwalifikacji nauczajacych, bo to sprawa skompli-
kowana; wazniejsza wydaje mi sie refleksja nad tym, w czym podobni
sg i czym sie r0znig dzisiejsi i dawni studenci.

Zaczynajac studia klasyczne w pierwszych latach po wojnie byli-
Smy do nich - do tych wtasnie studiow - globalnie lepiej przygotowani
niz zaczynajacy je dzis. Chyba wszyscy bez wyjatku moi réwiesnicy,
a jeszcze i pare rocznikéw poézniejszych - przeszio przez gimnazjum
i liceum ztacing; bardzo nieliczni za to, rzec mozna wyjatkowi, mieli tez
juz za sobg jaki$ kurs greki. W tacinie wiec zdobywato sie na studiach
wyzsze kwalifikacje, greke rozpoczynato sie z reguty od zera. Nie bylo
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jednak do konca studiéw zréznicowania ich na latynistyczne i grecy-
styczne, dopiero prace magisterskie dotyczyly badz literatury greckiej,
badz rzymskiej, badz tez neolatynistycznej. Nie popadajac zgota w star-
czg nieche¢ do wspoiczesnosci i do ,tej dzisiejszej miodziezy”, moge
stwierdzi¢, ze przy catym zréznicowaniu ludzkich zdolnosci, pilnosci,
warunkéw zewnetrznych (w tamtych latach dokarczata swoje przed
wojng rozpoczete studia pewna liczba oséb juz catkowicie dorostych,
obarczonych rodzing) rezultaty studiéw w zakresie jezykowym byly chy-
ba globalnie nieco lepsze niz dzis. Wszyscy np. musieliSmy umie¢ napi-
sa¢ prace magisterskie po tacinie (ta facina byla oczywiscie mniej lub
bardziej przez naszych profesoréw poprawiana), cho¢ z drugiej strony
warto$¢ naukowa sporej liczby dzisiejszych prac magisterskich z filolo-
gii klasycznej (pisanych po polsku z krociutkim i wcale przez nie lepszej
jakosci jezykowej streszczeniem tacinskim) wydaje mi sie znacznie
wieksza.

Dzisiejsi studenci filologii klasycznej zaczynaja swe studia globalnie
0 wiele gorzej przygotowani z taciny, a wiekszos¢ ich zaczyna jej nauke
od zera. Z greka, rzecz jasna, nie jest lepiej. W piec¢ lat (nasze studia
byly czteroletnie) powinni sie wiec nauczy¢ obu jezykdéw klasycznych.
Najzdolniejsi i najpracowitsi radzg sobie z tym bardzo dobrze, ci bar-
dziej przecietni lub nadmiernie obarczeni pracg zarobkowa (a pracuje
zarobkowo chyba spora wiekszo$€) - rozmaicie, ale mam wrazenie, ze
0g0lny poziom klasycznego wyksztalcenia jezykowego jest, jak to juz
napomknatem, od dawnego nizszy. Za to wyrazng przewage dzisiej-
szych studentow w ogole, a wiec i studentow filologii klasycznej, wi-
dzialbym w ich znajomosci jezykéw nowozytnych, zwtaszcza angielskie-
go. Moja wiedza w tym zakresie jest wyrywkowa i z innych powodéw
niedoktadna. Ale widze np., ze w pracach magisterskich, ktére recen-
zuje, dosc czesto jest faktycznie, a nie tylko pozornie wykorzystana
umiejetnos¢ czytania w dwu lub nawet trzech jezykach. Mysle, ze
w poréwnaniu z czasami mojej mtodosci w ostatnich kilkunastu latach
zmienita sie korzystnie motywacja do nauki jezykéw, a zapewne tez
sposob ich nauczania: mysmy nie mieli praktycznie zadnej motywaciji
(ambitniejszym wystarczyto zdobycie umiejetnosci jakiego takiego czy-
tania w jednym jezyku, najlepiej niemieckim), aw szkotach uczono nas
nowozytnych jezykéw tak, jakbysmy mieli ograniczy¢ nasze umiejetno-
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Sci wtasnie do czytania, i to z pomoca stownika. Nie chce spekulowac
na temat zdolnosci dzisiejszej mtodziezy, powiem wiec tylko, ze mam
wrazenie, iz procent wyraznie uzdolnionych wydaje mi sie dzis wyzszy
niz za mojej miodosci.

Liczba studentéw filologii klasycznej w tamtych latach byta, jak juz
wspomniatem, nikta. Rocznik, ktéry rozpoczat studia w roku 1947,
liczyt zrazu formalnie cztery przyjete osoby, ale z tego dwie studiéw
klasycznych nie podjety (nazwiska wypadty mi z pamieci) i ostatecznie
zostaliSmy we dwoje: Wanda Popiak i ja. Prawda, ze w nastepnym
roku dotgczyli do nas Zdzistaw Piszczek z UAM w Poznaniu i Wiadystaw
Senko z KUL w Lublinie, wiec na drugim roku formalnie byto nas zno-
wu czworo. Nie miato to zresztg wiekszego znaczenia, bo na niektore
przynajmniej wyktady chodzili praktycznie wszyscy, a grupy ¢wiczenio-
we - lektoraty, proseminaria, seminaria - tez skladaly sie ze studentéw
lat r6znych, uznanych przez prowadzacych za dojrzatych do danego
typu éwiczen. Zdaje mi sie, ze zaje¢ wspolnych z Wandg Popiak mieli-
Smy mimo to niewiele. Pamietam, zeSmy na lektoracie wyzszym tacin-
skim u (6éwczesnej) doktor Lidii Winniczuk - w dos¢ licznej zresztg gru-
pie - czytali razem elegie Tibullusa. Moze jeszcze na pierwszym lub
drugim roku byliSmy razem u Profesora Adama Krokiewicza na czyta-
niu Lukrecjusza. Potem drogi nasze rozeszly sie: Wanda Popiak stata
sie, jak mi sie zdaje dos¢ wczesnie, adherentkg Profesor Lidii Winni-
czuk, ja - Profesora Kazimierza Kumanieckiego.

Rozeszly sie takze nasze podzniejsze drogi zawodowe - naukowe
i w oglle pracownicze. Stracilismy sie na dtugo z oczu i tylko przygod-
nie spotykalismy sie bardzo rzadko. Dopiero w wieku juz bardzo dojrza-
tym, wiecej niz dojrzatym, kontakty nasze staly sie czestsze - wlasnie na
terenie warszawskiej filologii klasycznej, przede wszystkim Polskiego
Towarzystwa Filologicznego. Wspominam o tym zupeie rozmysinie,
bo mi sie to wydaje wazne jako element dogodny do pochwalnego
scharakteryzowania samych studidéw klasycznych, ich pozytku dos¢, rze-
kibym, praktycznego.

Wanda Popiak, odbywszy za miodu studia filologii klasycznej, jest
dzi$ profesorem pedagogiki. Ja wprawdzie przez ostatnich jedenascie
lat jestem profesorem w Instytucie Filologii Klasycznej (od dwu lat eme-
rytowanym i pracujgcym tylko na umowie), ale przez wiecej niz czter-
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dziesci lat pracowatem gdzie indziej - najpierw dziesiec¢ lat jako redak-
tor w wydawnictwie, potem przez lat trzydziesci sze$¢ (do przejscia na
emeryture w 1997 roku) w Instytucie Filozofii i Socjologii PAN jako
historyk filozofii dawnej. Nie wiem, jakie okolicznosci sprawity, ze dzi-
siejsza Jubilatka stata sie specjalistkg pedagogiki, wiem, co sprawito, ze
ja na tak dtugo od filologii klasycznej odszedtem. Nie bede ani dociekac
tego, czego nie wiem, ani opowiada¢ o tym, co wiem. Wspominam
o tym po to tylko, aby podkresli¢ pewne szczegdlne zalety naszych
wspodlnych studiéow i zdobytego podczas nich zawodu czy moze raczej
formacji umystowej filologa klasycznego - wlasnie szczegélny, niezwy-
kty pozytek tych studiow i tej formaciji. Na przyktadzie dwojga leciwych
juz kolegbéw z okresu studidw, ktérych drogi profesjonalne tak sie dale-
ko rozeszty, widac te zalety i ten pozytek wyraznie, a nie sato przyktady
odosobnione.

Idzie o to, ze studia klasyczne skutecznie przygotowuja nie tylko
do uprawiania dyscypliny, ktérej przedmiot stanowig, ale tez do pracy
umystowej w réznych, czasem niewiele wspélnego z ta dyscypling ma-
jacych dziedzinach. Pewnie, ze w wypadku Wandy Popiak i moim,
dwojga kolegbw, ktérzy je razem w roku 1947 zaczynali, a potem od
filologii klasycznej odeszli - mozna by za$ powotaé sie tutaj jeszcze na
przyktad tych dwu naszych kolegow, ktérzy doszli do naszego rocznika
na drugim roku studidw: Wiadystaw Senko jest dzi§ emerytowanym
profesorem historii filozofii Sredniowiecznej z duzym i niezwykle cen-
nym dorobkiem, a Zdzistaw Piszczek, doktor filologii klasycznej, Swiet-
nym (naturalnie emerytowanym juz) bibliotekarzem i, o ile wiem, nadal
czynnym bibliografem - w wypadku, powiadam, nas dwojga odejscia
nie byty radykalne: zaréwno historia filozofii, jak pedagogika sg dyscy-
plinami humanistycznymi, w ktérych uprawianiu inne dyscypliny hu-
manistyczne dajg sie wykorzysta¢ owocnie. Chyba jednak nie wszystkie
jednakowo owocnie. Filologia klasyczna zapewnia owocnos¢ szczegol-
na, rowna moze filozofii i matematyce lub niewiele tylko od nich mniej-
szg, bo wszystkie dajg nie tylko wiedze profesjonalng, ale tez sg, a przy-
najmniej moga by¢ propedeutyczne i ogéinoformacyjne.

Co do matematyki i filozofii, rzecz nie wymaga, jak sadze, wyja-
Snien. Na czym polega formacyjna i propedeutyczna rola filologii kla-
sycznej, wyjasniano w ciggu ubiegtego stulecia tyle juz razy, ze az nie
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chce sie tych, niestety, raczej bezskutecznych wyjasnien powtarzaé: wiele
tekstow wielkich filologéw klasycznych z ubiegtego wieku - Tadeusza
Zielinskiego, Tadeusza Sinki, Gustawa Przychockiego - w obronie stu-
didw klasycznych, zjednej strony, odwotujg sie one do nieprzedawnio-
nych tradycji antycznych europejskiej kultury, z drugiej do ¢wiczebnych,
wyrabiajgcych cenne sprawnosci intelektualne wtasciwosci klasycznych
jezykéw, w szczegdlnosci taciny. Trzeba by rozwinietego i egzemplifi-
kowanego wyktadu - araczej serii wyktadéw - aby te argumenty przy-
wotac i jeszcze jako tako do aktualnej sytuacji dostosowac. Nie tu, my-
sle, i nie teraz miejsce na to. Zakoncze wiec refleksjg bardzo zdrowo-
rozsadkowa, ktéra moze w tym Srodowisku mimo swych niedostatkow
profesjonalnych ma szanse znalez¢ zrozumienie.

Jezeli argumenty wielkich filologéw polskich XX wieku za pozyt-
kami ich dyscypliny sg trafne - ajestem przekonany, ze sg - to trzeba
moze jeszcze raz przemysle¢ kwestie przywrdcenia do szkolnictwa sred-
niego jezykéw klasycznych - a przynajmniej faciny - jako przedmiotu
nauczania traktowanego powaznie, cho¢by miat by¢ tylko fakultatywny
i budzi¢ tylko zainteresowanie niewielu uczniéw. Styszatem nieraz argu-
ment, ze wskutek postepédw wiedzy naukowej trudno jest w progra-
mach szkolnych pomiesci¢ wszystkie wiadomosci, jakie powinno sie
przekaza¢ dzieciom i miodziezy. Pewnie tak sie rzeczy majg. Lecz czy
jest wazniejsze zadanie szkoty od tego, zeby w uczniach wyrobi¢ - na-
wet kosztem jakich$ rzeczowych wiadomosci, ktore i tak, jesli im beda
potrzebne, da im pdzniejsze wyksztalcenie profesjonalne - sprawnosci
propedeutyczne i formacyjne? Jezeli prawdg jest, ze nauka jezykéw
klasycznych takie zadanie spetnia (a niemalo za tym Swiadczy), to warto
raz jeszcze wréci¢ do publikacji dwudziestowiecznych filologéw klasycz-
nych, wspoméc ich argumenty nowymi, wynikajacymi z aktualnej sytu-
acji - i wyciagng¢ z nich rozumne oraz pozyteczne wnioski.



Alicja Szastynska-Siemion

W pogoni za laurem olimpijskim

Na poczatku niezbedny wydaje sie drobny komentarz do tytutu,
ktory mégtby brzmie¢ dla kogo$ nieco dwuznacznie i sugerowac, ze
nasza Jubilatka, Profesor Wanda Popiak, gonita za laurem olimpijskim,
pragnac go zdoby¢ dla siebie. Otéz wcale nie! Ona trudzita sie dla in-
nych, utatwiata, ba wrecz umozliwiata, zdobywanie lauréw Olimpiady
Jezyka tacinskiego miodziezy szkolnej, przede wszystkim uczniom lice-
0w ogolnoksztatcacych oraz ich nauczycielom. Niejeden z nich dzieki
sukcesom swoich ucznidw stat sie znany i szanowany wsréd nauczycieli
i wiadz oswiatowych w catym kraju, niektorzy siegneli po nagrody mie-
dzynarodowe. A jak do tego doszlo, postaram sie opowiedziec.

W latach siedemdziesigtych ubiegtego wieku rézne olimpiady przed-
miotowe juz funkcjonowaly i rozwijaty sie coraz piekniej, ich laureaci
brali udziat w zawodach miedzynarodowych i tam niejednokrotnie od-
nosili sukcesy, ale jezyk taciniski nie znajdowat uznania w oczach 6w-
czesnych wtadz oswiatowych. Trzeba bylo wielu staran oficjalnych, pro-
wadzonych przede wszystkim przez Polskie Towarzystwo Filologiczne,
oraz rozméw i naméw nieoficjalnych, by wreszcie zapadta decyzja
i zostata wyrazona zgoda na zorganizowanie Ogolnopolskiej Olimpiady
Jezyka tacinskiego. Jaki byt udziat Wandy w tych nieformalnych zabie-
gach i w jak wielkim stopniu ta zgoda zostala - mozna zaryzykowac
twierdzenie - dzieki Jej osobistym wplywom wydarta wkadzom, wie tyl-
ko Ona sama. My mozemy sie wytgcznie domys$la¢ na podstawie pew-
nych znakéw na niebie i na ziemi.

Uzyskanie zgody wtadz o$wiatowych na zorganizowanie olimpia-
dy przedmiotowej jezyka tacinskiego byto oczywiscie wielkim sukcesem
srodowiska filologow klasycznych skupionych w Polskim Towarzystwie
Filologicznym. Jak silnie srodowisko to odczuwato potrzebe takiej for-
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my pobudzania mtodziezy do pilniejszego uczenia sie jezyka tacinskiego
i przyswajania sobie kultury antycznej, Swiadczyta znaczna liczba orga-
nizowanych spontanicznie najprzerézniejszych olimpiad i konkurséw
srodowiskowych.

Powotany na wniosek Polskiego Towarzystwa Filologicznego przez
Ministra OsSwiaty i Wychowania Komitet Gtéwny Olimpiady Jezyka
tacinskiego z siedziba w Warszawie miat rozpocza¢ dziatalno$¢ w roku
szkolnym 1982/83. Zanim to jednak nastgpito, srodowisko filologicz-
ne musiato znalez¢ odpowiednig grupe osob skionng do tej pracy. Za-
danie spadito na barki naszej Jubilatki. Towarzystwo Filologiczne upo-
waznito bowiem dr Wande Popiak, wéwczas pracownika Instytutu Pro-
gramow Szkolnych przy ministerstwie oswiaty do skomponowania
Komitetu Olimpijskiego, to znaczy znalezienia w$rdd nauczycieli i na-
uczycieli akademickich grupki oséb reprezentujgcych rézne osrodki
akademickie i r6zne specjalnosci starozytnicze, ktdre by sie tym zajely.
Mysle, ze na poczatku wytypowata ona grupe osob, ktére Jej zdaniem
powinny znalez¢ sie w Komitecie, nastepnie miata przystgpi¢ do roz-
mow z kazdg z nich, w celu uzyskania ich zgody. tatwiej byto nawigzac
kontakt z osobami mieszkajagcymi w Warszawie, duzo wiecej trudu wy-
magaly osobiste spotkania z ludzmi z ,prowincji”. Tu pomogto dorocz-
ne spotkanie cztonkéw Polskiego Towarzystwa Filologicznego.

Z takag to misjg pojawita sie Wanda na Walnym Zgromadzeniu
PTF w Poznaniu w ostatnich dniach listopada 1981 roku, tuz przed
ogtoszeniem stanu wojennego. Czas wolny pomiedzy obradami spedzi-
ta bardzo pracowicie, na intensywnych pertraktacjach. Wiem, jak to
wygladato, bo dzieki Jej goracej namowie i sile Jej niezbitych argumen-
tow, zgodzitam sie na udziat w Pracach Komitetu. Formalnie Komitet
zostat powotany przez Ministra Oswiaty i Wychowania na wniosek Pol-
skiego Towarzystwa Filologicznego, ale - pytanie za 50 punktow - kto
go naprawde skomponowat? Wiadomo!

Jego pierwszy sktad przedstawiat sie nastepujgco:
przewodniczacy - doc.dr hab. Flerbert Mysliwiec (Uniw.Wroctawski)
wiceprzewodniczgca - doc.dr hab. Alicja Szastynska-Siemion (Uniw. Wro-
ctawski)
kierownik organizacyjny - dr Wanda Popiak (IPS MOiW Warszawa)
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sekretarz - mgr Grazyna Kania (XXXIIl LO Warszawa)
cztonkowie Komitetu: mgr Wiktoria Melech (Warszawa)

mgr Tamara Simla (L6dz)

mgr Jolanta Steckiewicz (Warszawa)

mgr Krystyna Turska (Warszawa)

mgr Zdzistaw Warmt (Warszawa)

doc.dr hab. Maria Pgkcinska (Uniw.Warszawski)

prof.dr hab. Anna Sadurska (Uniw.Warszawski)

doc.dr hab. Andrzej Wéjcik (UAM Poznan)
przedstawiciel PTF - mgr Irena Borzyminska-Majowa
przedstawiciel MOiW - mgr Jadwiga Przybylska-Gmyrek

Taki byt poczagtkowy sktad Komitetu, ktory w trakcie dziatania nie-
co sie zmienit, a pewne osoby, oprécz wyrazenia zgody na udzial, nie
wykazaty zadnej innej aktywnosci. Nad catoscia czuwata jednak Wanda
i zrecznie uzupetniata powstate luki nowymi osobami, ktére umiata skto-
ni¢ do pracy.

Rozpoczecie pracy przez Komitet zostato na kilka miesiecy op6z-
nione przez ogtoszenie stanu wojennego. ByliSmy jednak swiadomi, ze
aby nie straci¢ cennej zdobyczy, trzeba byto zrobi¢ wszystko, by olim-
piada ruszyta w roku szkolnym 1982/83. Pierwsze posiedzenie Komi-
tetu odbylo sie w Warszawie, w budynku ministerstwa w pazdzierniku
1982 roku. Wigkszos$¢ z nas przybyta na nie jeszcze nie w petni Swiado-
ma, co nas czeka, ale nad wszystkim panowata Wanda, osoba o nie-
zwyktej energii i wielkim talencie organizacyjnym, i pod Jej wodza przy-
stgpilismy do pracy.

Zadanie bylo trudne, a przede wszystkim zifozone. Jeszcze moze
najlepiej wiedzielismy, jak przygotowac sie merytorycznie, oczywiscie,
zgodnie z regulaminem olimpiad przedmiotowych, ale dostosowujac
go do specyfiki przedmiotu. UstaliliSmy, ze na etapie szkolnym zadanie
bedzie polegato wytgcznie na ttumaczeniu tekstéw tacinskich na jezyk
polski, ze teksty powinny by¢ oryginalne, nieadaptowane. Etap |l byt
najbardziej ztozony. Zadanie pisemne sktadato sie z ttumaczenia oraz
testu gramatycznego, do tego dochodzita czes¢ ustna: egzamin z histo-
rii, literatury i kultury antyku na podstawie listy lektur, z ktérych czesé
byta obowiazkowa, czes¢ do wyboru. Piekne, blyskotliwe i niekiedy
dowcipne pytania utozyt wowczas doc.dr hab. Andrzej Wojcik z Pozna-
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nia (obecnie od dawna juz profesor). Apelowaty one w wiekszym stop-
niu do sfery skojarzeniowej ucznia niz do wykutych wiadomosci. Za-
miast, na przykfad, prosby o opowiedzenie mitu o Danaidach, uczest-
nik otrzymywat pytanie: ,Dlaczego po pewnym weselu 49 poSlubio-
nych panien zostato mezobdjczyniami, a nie 50?”. Przed nami staly
jednak takze zadania organizacyjne. Trzeba byto podzieli¢ obszar cate-
go kraju na okregi, ktére mialy otrzymacé swoje siedziby przy kotach
Polskiego Towarzystwa Filologicznego, dziatajgcych przy placéwkach
filologii klasycznej na uniwersytetach. Trzeba tez byto poinformowac
Srodowisko filologiczne o powstaniu Olimpiady i rozpoczeciu dziatalno-
Sci. W tamtych warunkach, przy utrudnieniu pracy poczty, nie byto to
tatwe, zdarzaly sie rézne sytuacje.

Poczatkowo powstato 6 okregow, afiliowanych przy uniwersytec-
kich o$rodkach filologii klasycznej; Okreg Krakow, £6dz, Poznan, To-
run, Warszawa, Wroctaw. W latach nastepnych liczba ich wzrosta do
siedmiu, doszedt bowiem Okreg Lublin. | tak jest do dzisiaj. Z relacjono-
wania szczeg6towych przygotowan czuje sie zwolniona, poniewaz zo-
stata opublikowana seria wyczerpujacych sprawozdan z kilkunastu pierw-
szych Olimpiad, wraz z zestawem tekstow do ttumaczenia, jak i ze spi-
sami wszystkich pytah ustnych. A kto jest Autorem tych doskonatych
sprawozdan? - Nie popetni btedu ten, kto od razu powie, ze wyszly one
- przynajmniej seria poczgtkowa - spod piora niezawodnej Pani Sekre-
tarz Organizacyjnej, i do tych sprawozdan moge z czystym sumieniem
odesta¢ wszystkich zainteresowanych (por. wykaz prac).

Do zorganizowania pierwszej Olimpiady Jezyka tacinskiego przy-
stepowalismy nie bez tremy. Wszystko byto nowe dla nas i wszystko
wydawalo sie trudne. To szczescie, ze nad ta skomplikowang materig
panowata i wszystkie nici trzymata energiczng rekg Wanda. Istniato jed-
nak ryzyko, baliSmy sie tego, ze idea olimpijska nie znajdzie zbyt moc-
nej odpowiedzi wérdd nauczycieli i uczniéw jezyka tacinskiego. A co
bedzie, jesli za malo szkot zglosi swdj udziat, a co bedzie, jesli caty trud
spali na panewce? Na szczescie te obawy okazaty sie niepotrzebne.
W sprawozdaniu z pierwszej Olimpiady na tamach czasopisma ,Jezyki
Obce w Szkole” (XXVII, 1983, s. 385) czytamy: ,W eliminacjach szkol-
nych we wszystkich okregach wzieto udziat 389 uczniéw klas IIl i IV
z licebw ogolnoksztatcacych o profilu humanistycznym, klasycznym
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i matematyczno-fizycznym”. Po otrzymaniu sprawozdan z okregéw
byliSmy szczesliwi, ze nasze trudy znalazty oddzwiek. W Il Olimpiadzie
byto ich juz 550 i tylu mniej wiecej uczestnikow kazdego roku przyste-
puje do konkursu. W XXI Olimpiadzie wzieto udziat ponad 1000
uczniow.

Osobny rozdziat stanowi organizacja finatéw pierwszej Olimpiady
w Warszawie, do ktorych dopuszczono 39 uczniéw. Postawito to Ko-
mitet przed zadaniem zorganizowania dla - wraz z nauczycielami -
prawie potsetki os6b noclegdéw i wyzywienia, znalezienie miejsca dla
odbycia zawoddw i odpowiednio reprezentacyjnej sali jako oprawy uro-
czystego ogtoszenia wynikOéw oraz rozdania nagréd i wyréznien.
A wszystko to w tamtych warunkach totalnego niedoboru, w Warsza-
wie 1983 roku. To juz naprawde spoczywalo wylgcznie na barkach
miejscowych, poniewaz nikt spoza Warszawy nie byt w stanie w niczym
pomoc. Takze tym razem Wanda Popiak, zorganizowawszy sobie ku
pomocy dzielne kolezanki nauczycielki: Grazyne Kanie, Krystyne Tur-
ska, Wiktorie Melech, osiggneta cel. Dzieki kolezance Wiktorii skorzy-
staliSmy z gosciny VIl Liceum Ogélnoksztaicgcego przy ulicy Wawel-
skiej w czasie przeprowadzania konkursu, a rozdanie nagréd odbylo sie
nie byle gdzie, bo w sali zwierciadlanej Patacu Staszica w siedzibie Pol-
skiej Akademii Nauk i byto bardzo uroczyste. Jego atmosfere i przebieg
niech zilustruje diuzszy cytat zwydrukowanego sprawozdania: ,Piekng
Sale Lustrzang Patacu Staszica w Warszawie wypehili zaproszeni go-
Scie, nauczyciele, finalisci olimpiady i uczniowie szkét warszawskich.
Choér VII Liceum Ogélnoksztaticgcego im. J.Stowackiego odspiewat
Goude Mater Polonia. Dawni licealisci - obecnie studenci - cztonko-
wie Kota Mitosnikbw Antyku, recytowali fragmenty Ifigenii. Oglosze-
nia wynikoéw eliminacji oraz wreczenia dyploméw laureatom dokonat
przewodniczacy Komitetu Gléwnego doc.dr hab. Herbert MySliwiec.
Laureaci i finalisci | Olimpiady Jezyka tacinskiego otrzymali nagrody
ksigzkowe, ufundowane przez Komitet Gtéwny”. Na uroczystosci poja-
wili sie tez przedstawiciele mediéw, prasy, radia i telewizji. Migawka
zrozdania nagrdd ukazata sie w dzienniku Programu | o godzinie 19.30.
Kiedy w okolicach p6tnocy pojawitam sie w domu we Wroctawiu, moi
domownicy poinformowali mnie, ze wiedzg z telewizji, ze sie wszystko
udato. Olimpiada Jezyka taciriskiego stata sie faktem.
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Te pierwsze finaly, trudne ze swej istoty, byly dodatkowo jeszcze
dla nas trudniejsze z powodu naszego braku doswiadczenia. Trzeba
bardzo sie sprezaé, zeby w ciggu jednego dnia przeprowadzi¢ zawody
pisemne, poprawi¢ prace, oceni¢ i nazajutrz rano ogtosi¢ wyniki, bez-
zwlocznie przystapi¢ do czesci ustnej, przepyta¢ wszystkich, a potem
dokona¢ oceny i zatatwi¢ catg czes¢ biurowg: wypisa¢ dyplomy, za-
Swiadczenia, przydzieli¢ nagrody - itak dalej. Skutek byt taki, ze kon-
czylismy prace daleko po po6tnocy, ze nie mielismy kolacji, a na uroczy-
stosci zjawialiSmy sie gteboko wyczerpani. Tylko Wanda byta zawsze
petna energii wprost niespozytej. Potrafita dopilnowaé kazdej, najdrob-
niejszej nawet sprawy, to tez czasem na boku szeptaliSmy z niezyjacym
juz dzi, nieodzatowanej pamieci Herbertem Mysliwcem: twardg ma
reke, ale Ona niczego nie przeoczy, na Niej mozna polegac¢”, cho¢
trzeba przyznaé, ze czasem leniwszg czes$¢ natury cztonkéw Komitetu
sprawiala, ze niektorzy sie na ten stan cigglego alertu nieco zzymali.
Stopniowo jednak uczyliSmy sie usprawnia¢ prace, dzieli¢ zadania, le-
piej poznawali$my sie od strony naszych mozliwosci, tak ze i te trudne
dni (i noce) przestawatly juz by¢ tak bardzo ciezkie. NabraliSmy wprawy,
moze nawet rutyny, przed ktérg jednak chronito nas ministerstwo zmie-
niajac od czasu do czasu przepisy.

| tak przeszio pierwszych pie¢ Olimpiad, nastgpita zmiana kaden-
cji, doszli do nas koledzy prof.dr hab. Marian Szarmach z Torunia
i prof.dr hab. J6zef Korpanty z Krakowa, ktory objat obowigzki wice-
prezesa na Il kadencje. Wanda przekazala swoje obowigzki kierownika
organizacyjnego Olimpiady nieodzalowanej kolezance mgr Cecylii Ba¢-
madze, pozostajgc nadal aktywnym czionkiem Komitetu i znaczgco
wplywajgc na przebieg jego prac.

Z biegiem czasu udato sie potgczy¢ naszg Olimpiade z miedzyna-
rodowym Certamen Ciceronianum Arpinas, organizowanym corocz-
nie w ojczystym miescie Marka Tuliusza Cycerona w Arpino we Wio-
szech. W zwigzku z tym kazdego roku szesSciu-dziewieciu najlepszych
uczestnikdw Olimpiady, koniecznie uczniéw klas maturalnych (tego
wymaga regulamin konkursu), udawato sie do Witoch, by wraz z kolega-
mi z kilkunastu krajow europejskich przektadac i komentowac fragmenty
dziet tego wielkiego moéwcy. | tu udato sie odnotowac liczace sie sukce-
sy mtodych Polakéw (Melech, 1988).
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W roku 2002 Ogolnopolska Olimpiada Jezyka tacinskiego ob-
chodzita swoje dwudziestolecie. Tak w czasie eliminacji okregowych,
jak i podczas centralnych wspomnieliSmy pierwszych ludzi i pierwsze
skromne poczatki tych zmagan olimpijskich, wspominaliSmy kolegéw,
ktdrzy trudzili sie na poczatku. Niektorych kolegow juz nie ma wsrod
nas, ale krzepi fakt, ze Wanda Popiak, dzis juz profesor, nadal wspiera
swa dzialalnoscia, i przede wszystkim rada, Komitet Gtdwny Ogélno-
polskiej Olimpiady Jezyka tacinskiego.

Bez zadnej przesady mozna strawestowac starogreckg gnome na
temat znaczenia Chryzyppa, zgodnie z ktdrg bez niego nie bytoby szko-
ly filozoficznej stoikow:

Gdyby nie byto Wandy Popiak, nie byloby Olimpiady Je-
zyka tacinskiego!

Droga Wando, sto lat, badz jeszcze dlugo tak dzielna i energiczna
i pracuj dla dobra kultury antycznej w Polsce!
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Jerzy Styka

Jezyki i kultura klasyczna
- aktualne potrzeby i zadania
we wspoitczesnej dydaktyce szkolnej

Doktadnie na poczatku XX stulecia Tadeusz Zielinski, Swiatowej
stawy filolog klasyczny, wéwczas jeszcze profesor uniwersytetu w Pe-
tersburgu, zaniepokojony wzmagajaca sie w wielu krajach europejskich
tendencjg do ograniczania znaczenia gimnazjum klasycznego jako mo-
delu szkoty Sredniej, wygtosit cykl oSmiu wyktadéw pod wspdéinym tytu-
lem: ,Swiat antyczny a my”, w zamiarze wykazania nieprzemijajacej
wartosci i aktualnosci probleméw filozoficznych, kulturowych i arty-
stycznych antyku. Wykfady te opublikowane w formie ksigzkowej
w wielu jezykach europejskich (po polsku w 1922 roku w Zamosciu)
zyskaly duzy rozgtos w kregach éwczesnej elity intelektualnej. Poglady
w nich przedstawione postuzyty w wielu krajach jako argumenty do
obrony dziedzictwa antycznego, mimo iz w przekonaniu prof. Zielin-
skiego nie miaty one charakteru apologetycznego.

Uczony ten zaktadal, iz wartosci cywilizacji antycznej grecko-rzym-
skiej stanowig esencje kultury europejskiej i nie mozna ich wyelimino-
wac bez unicestwiania tej kultury: ,Antyk jest nieSmiertelny i nie prze-
minie nigdy. (...) Wprawdzie przychodzity okresy, kiedy kultura euro-
pejska tracita z nim zywy kontakt, lecz po okresach nacechowanych
jalowoscig idei i bezradng gonitwg mysli, nastepowato ponowne odro-
dzenie antyku” (por. S.Essmanowski, Non omnis moriar. Rozmowa
z Tadeuszem Zielinskim, ,Pion” 1934, nr 11). Zadaniem ludzi wykszta-
lconych byta wiec nie tyle obrona antyku, gdyz on sam jako najwazniej-
szy sktadnik naszej formacji kulturowej potrafi sie obroni¢, ile state pod-
trzymywanie $wiadomosci zwigzku dorobku kolejnych pokolehA Euro-
pejczykéw z dokonaniami ich srédziemnomorskich przodkéw.
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Dzisiaj w ponad sto lat od wyktadow T. Zielinskiego mamy do
czynienia z sytuacjg jeszcze bardziej skomplikowang. Narody Europy
uczynity kolejny krok na drodze postepu cywilizacyjnego, byt to jednak
postep o charakterze naukowo-technicznym, czesto stuzacy upowszech-
nianiu kultury konsumpcyjnej. Swiat warto$ci antycznych niewatpliwie
towarzyszyt temu rozwojowi, trudno go bowiem, idac za tokiem rozu-
mowania T. Zielinskiego, usuna¢ ze Swiadomosci Europejczykéw, nie-
mniej jego wplyw, zwlaszcza w ostatnim potwieczu, stale sie zmniejszat
w tych wszystkich dziedzinach zycia spotecznego i kulturalnego, kté-
rym uprzednio nadawat ton i kierunek.

Przeptyw antycznych wartosci kulturowych do swiadomosci no-
wozytnej Europy dokonywat sie najpetniej przez jezyki klasyczne, gre-
ke, a zwlaszcza tacine, ktorej uczenie sie bylo przez blisko pietnascie
wiekow, liczac od upadku Cesarstwa Zachodniorzymskiego, niekwe-
stionowanym obowigzkiem szkolnym. Z dawnych czterech twierdz je-
zyka tacinskiego: Kosciota rzymskokatolickiego, szkoly, sgdownictwa
i medycyny, ktére w nienaruszonym stanie przetrwaly do korica XVIII
wieku, do dzisiaj zachowaly sie, niestety, tylko skromne relikty.

W Kosciele rzymskokatolickim tacina pomimo formalnego statusu
jezyka oficjalnego coraz czesciej petni funkcje jedynie ornamentacyjne,
przy okazji szczegOlnie uroczystych liturgii. Przestata by¢ natomiast srod-
kiem jezykowej komunikacji i na ogot nie stuzy juz do oryginalnego
formutowania mysli i pogladéw. Oficjalne dokumenty KosSciota prze-
klada sie na facine z jezykdéw nowozytnych. Niemniej sytuacja og6ina
na tle innych instytucji, ktore niegdy$ przyczynialy sie do propagowa-
nia znajomosci jezykéw klasycznych, przedstawia sie tutaj najkorzyst-
niej. W dalszym ciggu alumni seminariow duchownych i studenci wy-
dziatéw teologicznych zobowigzani sg do elementarnych studiow w za-
kresie obydwu jezykdéw klasycznych, w szczegélnosci zas jezyka tacin-
skiego.

Jesli idzie o medycyne i sadownictwo, to wiek XX skutecznie zmi-
nimalizowat role taciny jako srodka komunikacji i sprowadzit jg do funk-
cji jezyka technicznego, skostniatego zasobu terminéw fachowych, kt6-
rych dzisiejsi prawnicy i lekarze uczg sie w sposéb czysto mechaniczny,
bez ogladania sie na ich etymologiczny rozwéj i na ich poprawne zasto-
sowanie w strukturze syntaktycznej. Lektoraty taciny istniejgce na stu-
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diach medycznych i prawniczych nie spetniajg nalezycie swej roli ze
wzgledu na bardzo ograniczony zakres ksztatcenia (roczny lub p6trocz-
ny lektorat w systemie dwugodzinnym). W wielu uniwersytetach euro-
pejskich nie istnieje zreszta na tych wydziatach obowiazek lektoratu,
wystarczy pamieciowe opanowanie zasobu terminéw, bez jakiegokol-
wiek wnikania w strukture jezyka.

Powszechny na poczatku tego wieku system ksztalcenia gimna-
Zjalnego oparty na gruntownym studium jezykéw klasycznych oraz lek-
turze obszernych fragmentéw oryginalnych tekstow z literatury greckiej
i rzymskiej ulegt w ciggu dziesiecioleci gruntownym zmianom, z kt6-
rych kazda stanowita uszczuplenie posiadania jezykow klasycznych
w szkole $redniej. Niekwestionowany rozwoj nauk Scistych, biologicz-
nych i technicznych niewatpliwie wymusit zmiane kierunku ksztafcenia,
prawie catkowicie eliminujgc nauczanie greki, facine zas sprowadzajgc
do roli przedmiotu drugorzednego.

Procesy te nasilaly sie w Europie po Il wojnie Swiatowej, szczegdl-
nie jednak dotkliwy dla jezykow klasycznych przebieg, przybraty w kra-
jach bloku komunistycznego, gdzie studium jezykéw klasycznych pod-
dane zostalo swoistej ideologicznej cenzurze. Przyktadem tego byla sy-
tuacja w szkolnictwie polskim. Po catkowitym usunieciu greki i ograni-
czeniu faciny w latach czterdziestych i pie¢dziesigtych, zniesiono na
poczatku lat szesédziesigtych obowigzkowa nauke taciny w liceach ogél-
noksztatcgcych, czynigc z niej przedmiot fakultatywny. Jednoczesnie
ograniczono liczbe szkét z tacing nadobowigzkowa, pozostawiajac jej
nauczanie gtéwnie w wiekszych osrodkach miejskich. Ten stan rzeczy
przetrwat do poczatku lat osiemdziesigtych, kiedy to w Krakowie,
w Liceum im. B. Nowodworskiego i pdzniej w innych miastach, po-
wstaly pierwsze po Il wojnie Swiatowej klasy o profilu klasycznym
z obowigzkowa nauka jezyka greckiego i tacifnskiego w znacznie zwiek-
szonym wymiarze godzin.

Powstanie tych klas w sumie okoto dziesieciu w catej Polsce skto-
nito dyrekcje wielu szkét do poszerzenia zakresu nauczania taciny po-
przez wprowadzenie jej do programu klas o profilu humanistycznym
i przyrodniczym. Takze wzrosto wowczas zainteresowanie jezykiem ta-
cinskim jako przedmiotem nadobowigzkowym w klasach nieprofilowa-
nych. Wzrost rangi przedmiotéw klasycznych w szkole znalazt swe od-
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zwierciedlenie w powotanej do zycia w 1982 roku Olimpiadzie Jezyka
tacinskiego, w ktérej rokrocznie bierze udziat ponad tysigc uczniow
z calej Polski.

To napawajace pewng nadziejg ozywienie przetrwato do konca
istnienia PRL, w odrodzonej Rzeczypospolitej przedmioty klasyczne,
niestety, nie znalazty nalezytego uznania w szkotach, pomimo deklaro-
wanych dobrych checi ze strony Ministerstwa Edukacji Narodowej. Znow
pojawita sie, uwarunkowana tym razem wzgledami finansowymi, ten-
dencja do ich ograniczenia. W ciggu ostatnich lat drastycznie zmniej-
szano liczbe godzin taciny nawet do jednej tygodniowo w klasach nie-
profilowanych.

Zmniejszono takze liczbe godzin w klasach klasycznych i humani-
stycznych, czesto w zamiarze ich stopniowej likwidacji jako nieprzysta-
jacych do obecnej sytuacji spotecznej, okreslanej przez prawa rynko-
we. Dzieje sie to w momencie naszej historii, kiedy usitujemy (przynaj-
mniej w deklaracji politykow) odbudowaé nasze polityczne i kulturowe
zwiazki z cywilizacjg Zachodu.

Sytuacja przedmiotéw klasycznych w panstwach Europy Zachod-
niej byta nieporéwnywalnie lepsza niz w panstwach komunistycznych.
Redukcja taciny i greki w szkolnictwie $rednim po Il wojnie Swiatowej
byla tam takze znaczgca, zwlaszcza w odniesieniu do jezyka greckiego,
ktéry prawie zniknat z programoéw gimnazjalnych poza Grecjg. Nie-
mniej jezyk tacinski utrzymat swoj status przedmiotu obowigzkowego
w okoto 60% szkét sSrednich w paristwach jezyka niemieckiego, podob-
nie w Anglii i Irlandii, natomiast w krajach romanskich tacina nauczana
jestw 70% szkét licealnych. Bylaby to w zasadzie sytuacja zadowalaja-
ca, gdyby nie obnizajgcy sie stale poziom nauczania, wynikajacy z nie-
checi i braku zainteresowania ze strony ucznidéw, ktérzy podatni na
wspétczesne subkultury nie dostrzegajg w pozbywaniu jezykdéw i kultury
antycznej korzystnych dla siebie nastepstw.

W dawnej metodyce méwiono o trzech gtéwnych motywach zain-
teresowania miodziezy antykiem. Pierwszy z nich utylitarny wynikat
z przekonania o bezposrednich korzysciach, jakie dawata dobra znajo-
mos¢ jezykéw klasycznych, zwtaszcza taciny w zdobywaniu cenionego
zawodu lub wysokiej pozycji spotecznej. W polskiej literaturze pedago-
gicznej przytaczano czesto zdanie krdla Stefana Batorego skierowane
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do wilenskiego studenta: ,Disce puer Latine faciam te moscipanem”.
Tego rodzaju motywacja zawodzi dzisiaj catkowicie. Jezyki klasyczne
nie petnig juz istotnej roli w komunikacji spotecznej, ich studiowanie -
wymagajgce duzego wysitku intelektualnego - na ogo6t nikogo nie czyni
.,moscipanem” - stad czesto motyw utylitarny nie moze nam pomoc
w szerzeniu wiedzy o jezykach i kulturze antycznej.

Nie przekonujg réwniez twierdzenia, iz uczenie sie jezykéw kla-
sycznych ma charakter wybitnie ksztatcacy, poniewaz rozwija nasze
sprawnoséci intelektualne, jezykowe i przynosi nam dziedzictwo mysili
zywigce ciagle rozwoj kultury europejskiej. Twierdzenie Alfreda Fouil-
I€e, filozofa francuskiego z przetomu wiekéw XI1X i XX, iz kazda lekcja
taciny jest lekcja logiki [chaque lecon du latin est une lecon de logi-
qgue], stalo sie dzisiaj banatem, gdyz po pierwsze mato kto zwraca dzi-
siaj uwage na przestrzeganie logicznego uktadu wypowiedzi, a po dru-
gie w obecnych programach nauczania uczen na ogot nigdy nie docho-
dzi do takiego poziomu wiedzy o jezyku klasycznym, ktory pozwolitby
mu wykorzystac jg twdrczo do wnikania w rozwdj, etymologie i skfa-
dniowg logike wspéitczesnych jezykdw europejskich.

Drugim motywem zainteresowania antykiem byt przypisywany
miodemu pokoleniu zapat do wszystkiego co wielkie, bohaterskie i pa-
tetyczne. Wychodzono z przekonania, iz mtody czlowiek szuka prze-
wodnikéw. Im mniej widzi ich wokét siebie, tym chetniej upatruje ich
w dawnych czasach. Tego rodzaju motywacja jest obecnie takze catko-
wicie zawodna. Wspotczesne miode pokolenie jest w zasadzie odporne
na gotowe, pomnikowe wzorce osobowosci, dostrzega w ich lansowa-
niu ideologiczne zafatszowanie, i nie bez racji, gdyz przyktadowo zadna
Z najbardziej znanych, podrecznikowych postaci starozytnosci nie jest
rzeczywisci moralnie jednoznaczna: Cezar wybitny maz stanu, genialny
strateg - a zarazem ludobdjca milionow walczacych o swojg wolnosé
Galléw; Oktawian August - wiasciwy tworca podstaw Cesarstwa Rzym-
skiego, opiekun poetéw, w istocie bezwzgledny polityk, majacy gtow-
nie na uwadze utrwalenie swej niepodzielnej wkadzy; Cyceron - sumie-
nie Republiki, najwiekszy retor i filozof rzymski, w zyciu prywatnym
cztowiek niezwykle matostkowy i chorobliwie prézny.

Tego rodzaju przeciwstawne charakterystyki mozna by diugo mno-
zy€. Nie nalezy wiec we wspoéiczesnej edukacji klasycznej odwotywac
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sie do odlegtych, jednostronnie okreslonych wzorcéw, ani tez wprowa-
dza¢ uczniéw w tzw. ,inny Swiat”. Jest to z gruntu niemozliwe i ana-
chroniczne. Tamten Swiat bezpowrotnie przemingt. Zadaniem nauczy-
cieli jest dzisiaj nie tyle szukanie odpowiedzi na pytania, dlaczego antyk
powinien dziata¢ na wspéilczesng miodziez, ile nieustanne zadawanie
sobie pytania, czy i dlaczego rzeczywiscie na nig dziata. Poprzez odpo-
wiednie ksztattowanie metod uczenia jezyka i poprzez rzetelng prezen-
tacje faktéw kulturowych, politycznych i spotecznych powinnismy da¢
mozliwos¢ poznania realnych ludzi - wspdlnych przodkéw narodéw
Europy, nie za$ niedostepnych i wyidealizowanych pomnikéw.

W tym momencie mozemy sie odwota¢ do trzeciego czynnika
motywacyjnego w poznawaniu jezykOow i kultury antycznej - wrodzonej
ciekawosci miodych ludzi do poznawania przesztosci, zrédet pewnych
zjawisk cywilizacyjnych, zwlaszcza tego co jest autentycznie oryginalne
i nieustannie odradza sie w rozmaitych formach na przestrzeni dziejow.
Jest to, naszym zdaniem, jedyny dzisiaj rodzaj motywacji, ktéry spozyt-
kowa¢ mozemy dla propagowania wzorcow kultury antycznej, ponie-
waz nawet gdyby$smy uznali za rzeczywiste prawo o biologicznym roz-
woju, rozkwicie oraz zanikaniu jednych kultur i zajmowania ich miejsca
przez nowe, to i tak sledzac rozwoj kultury europejskiej dochodzimy do
cywilizacji grecko-rzymskiej jako do jej gtdwnego zrédta, z ktérego wy-
wodzg sie oryginalne i genialne osiggniecia my$li Zachodu.

Nie mozna przecenic¢ roli Kosciota w przekazywaniu Europie skar-
béw kultury umystowej starozytnych Grekéw i Rzymian . Kosciot chrze-
Scijanski byt jedyna instytucjg, ktdra zrodzona w okresie starozytnym
przetrwata upadek kultury antycznej i imperium zachodniorzymskiego,
a w tresci swego nauczania zachowata sporo elementéw z antyku za-
czerpnietych i elementy te kultywowata. Przez pierwsze trzy wieki swe-
go istnienia Kosciét znajdowat sie co prawda w powaznym konflikcie
z panstwem rzymskim, byt przedmiotem przesladowan z jego strony,
a do kultury panujgcej w tym panstwie odnosit sie nieufnie.

W 1V wieku jednak, po zwyciestwie chrzescijanstwa, dokonata sie
pierwsza na wielkg skale symbioza tradycyjnych wartosci i zdobyczy
cywilizacji grecko-rzymskiej z kulturg nowego spoteczernistwa chrzesci-
janskiego, ktérej to symbiozy czotowymi twércami i przedstawicielami
byli Ojcowie Kosciota, ludzie tacy, jak Sw. Bazyli, Grzegorz z Nazjanzu,
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Grzegorz z Nyssy i $w. Jan Chryzostom na Wschodzie, a swieci Am-
brozy, Hieronim, Augustyn czy Leon Wielki na Zachodzie.

Takze dzisiaj kazde zresztg pytanie co do genezy zjawisk kultury
europejskiej, innymi stowy wszelki Swiadomy wobec niej stosunek, pro-
wadzi nas w dziedzine starozytnosci. To sg fakty, ktére nieustannie
powinnismy uswiadamiaé, nie idzie tu oczywiscie o reanimowanie ja-
kiej$ nowej formy klasycyzmu w réznych dziedzinach kultury humani-
stycznej, raczej nalezy podazac¢ za wskazaniem T.Zielinskiego, ktory
w swoich wyktadach wielokrotnie powtarzal, iz Swiat antyczny powi-
nien by¢ nie norma, lecz sitg zywiaca kultury wspétczesnej. Najsmut-
niejsze jest to, iz wspotczesni tworcy kultury, wychowani w szkotach,
w ktorych kulture ijezyki klasyczne usunieto czesto z programu naucza-
nia, swiadomie rezygnujg z tej ,sity zywigcej”, poddajac sie tatwej nie-
wymagajacej historycznej i intelektualnej refleksji wspoétczesnej kulturze
masowe;j.

Czy zatem winien nas ogarnaé¢ ,smutek zmierzchu”, o ktérym pi-
sze w swej ksigzce Trzy kultury ks. Biskup Jozef Zycinski (Poznan 1990,
s. 186). Czytamy tam, ze smutna pie$n jesiennego zmierzchu pojawia
sie jako hymn tych, ktérzy wiedza, ze nie bedzie juz zadnej wiosny i ze
ani wiedza, ani postep nie prowadzi cztowieka w strone nowego Ede-
nu. Czy zatem nie bedzie juz zadnej ,antycznej wiosny” w naszej euro-
pejskiej kulturze?

To doprawdy bardzo trudne pytanie i najbardziej adekwatna do
sytuacji obecnej bytaby odpowiedz pesymistyczna. Pamietajmy jednak,
ze antyk wielokrotnie odradzat sie w najbardziej trudnych momentach
duchowego i kulturowego rozwoju Europy. MieliSmy pierwszy rene-
sans w IV wieku po Chrystusie, kiedy to wybitni przedstawiciele mysili
chrzescijanskiej petng garscia czerpali z dziedzictwa kultury poganskiej
to wszystko, co ich zdaniem nadawato sie do przetworzenia na nowg
kulture chrzescijanska. MieliSmy drugi renesans, karoliniski, gdy na gru-
zach imperium zachodniorzymskiego, po dwdch stuleciach chaosu
wytonito sie i okrzepto cesarstwo Karola Wielkiego, nawigzujgce poli-
tycznie i ideowo do tradycji dawnego cesarstwa.

Nastepne odrodzenie kultury starozytnej w zachodniej Europie to
wiek Xll, kiedy notujemy nieznany od IV wieku rozwgj literatury tacin-
skiej, rozbudowe sieci szkét i bibliotek, ponowne odkrywanie prawa
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rzymskiego. Przychodzi potem wielki renesans europejski XV i XVI
stulecia, ktéry catkowicie zwrécit umysty ludzi wyksztatconych ku staro-
zytnosci, negujac nawet Sredniowieczne zastugi w ratowaniu spadku po
antyku. Objawito sie to w zabiegach o odrodzenie klasycznej taciny
oraz w ponownym poznaniu literatury greckiej w jej oryginalnej wersiji.
W Polsce jest to ztoty okres rozwoju literatury, kiedy Muza Kochanow-
skiego siega szczytéw horacjanskiej doskonatosci zarbwno w mowie
ojczystej, jak i tacinskiej.

Koniec XVIII i wiek XIX przyniosty neohellenizm zrodzony w An-
glii i w Niemczech. Kladt on nacisk na grecki aspekt starozytnosci ogla-
danej w perspektywie historycznej, jako miodzienczy wiek ludzkosci.
Znaczng role odegraty wéwczas donioste odkrycia archeologiczne na
obszarach antycznej cywilizacji greckiej.

Wiek XX i XXI wydajg sie nam najtrudniejsze, mimo iz okres mie-
dzywojenny zapisat szczegdlng karte w rozwoju badan nad antykiem
i w propagowaniu antycznych tresci. Jak juz wczesniej zauwazylismy,
zdecydowany regres rozpoczyna sie po Il wojnie Swiatowej wraz z gwa-
ltownym rozwojem cywilizacji technicznej i upowszechnieniem sie mo-
delu kultury masowej. W Europie Srodkowej doszly do tego planowe
ograniczenia ideologiczne. Ostatnia dekada wieku XX i poczatek wieku
XXI nie napawaja wiec optymizmem, ale tez nie powinny nas sktania¢
do popadania w skrajny pesymizm. Ciggle jezyk tacinski i grecki oraz
catoksztatt kultury antycznej jest przedmiotem studiéw na fakultetach
humanistycznych w wiekszosci uniwersytetéw europejskich. Podobne
tresci, mimo iz w ograniczonej formie, sg gtoszone w koscielnych insty-
tutach ideologicznych oraz w europejskim szkolnictwie $rednim. Nie
mozna tez méwi¢ o zupetnym braku zainteresowania kulturg antyczna,
przeczy temu wielka liczba przektadéw z obu literatur klasycznych oraz
ksigzek popularyzujgcych wiedze o starozytnosci, ktére Swietnie sie
sprzedaja na rynkach ksiegarskich Europy.

Nie mozemy juz dzisiaj z nostalgiag spoglada¢ w przeszios¢, ale
musimy wykorzysta¢ wspéiczesne potrzeby spoteczne i kulturowe Eu-
ropy, ktéra usituje sie jednoczy¢ politycznie i gospodarczo. Powszech-
ne staje sie pragnienie, aby narody Europy nie tracgc swej odrebnosci
i samodzielno$ci narodowej wspotzyty we wspdlnym prawnym i gospo-
darczym tadzie, bez barier celnych i politycznych animozji. Ten ambit-
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ny gmach nie moze by¢ zbudowany bez uswiadomienia wspo6itczesnym
Europejczykom wspoélnego dziedzictwa cywilizacji grecko-rzymskiej,
ktdéra wraz z chrzescijanstwem jest ciggle fundamentem naszej kultury,
jednoczacym przez wieki narody Europy. To bardzo odpowiedzialne
zadanie wymaga wielkiej aktywnosci ze strony filologéw klasycznych,
historykéw starozytnych, archeolog6w klasycznych, prawnikéw teolo-
gbw, ktérych gtos nie bedzie glosem wotajgcego na puszczy, poniewaz
nie mozna zlekcewazyé¢ ani skasowa¢ dorobku ponad trzydziestu wie-
kéw cywilizacji Srédziemnomorskiej, zwtaszcza gdy nie istnieje alterna-
tywa zastapienia go innym uniwersalnym wzorcem Kkultury.



Aleksandra Ktopotowska

Doskonalenie nauczycieli jezyka tacinskiego

Zmieniajacy sie Swiat domaga sie nowej edukacji czlowieka, ade-
kwatnej do przeobrazajgcych i komplikujgcych sie warunkow zycia wspo-
lczesnego cztowieka i jego odmiennych potrzeb. Oczekuje sie od na-
uczyciela, aby ksztalcit wysoko wykwalifikowane kadry. Potrzeba ta
wywiera presje na system ksztalcenia nauczycieli. Problem edukacji
nauczycielskiej jest wcigz otwarty dla pedagogow i psychologow, kto-
rzy ustawicznie poszukujg najlepszych rozwigzan, aby nauczyciel mégt
sprosta¢ nowym zadaniom (Kwiatkowska, 1992).

Przebudowa polskiego systemu edukacyjnego, w zwigzku z trans-
formacjg ustrojowa, a takze dgzenie do sprostania przemianom cywili-
zacyjnym i kulturowym, wigze sie z potrzebg nowego spojrzenia na
ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli.

.Zawod i zarazem powotanie nauczyciela niemal samo przez sie
nie tyle wymaga doskonalenia, ile raczej sie z nim utozsamia (...). Do-
Swiadczenie i praktyka wykazuje, ze tylko wzglednie mozna sie do za-
wodu nauczycielskiego przygotowac, a trzeba sie donh nieustannie takze
i samemu powotywaé, co stanowi by¢ moze podstawe i sens zyciowego
procesu bycia nauczycielem, i coraz bardziej doskonatego odpowiada-
nia temu nauczycielskiemu powotaniu” (Legowicz, 1982, s.10).

Jak przygotowac nauczyciela, by byt zdolny kierowa¢ swoim roz-
wojem i ,stawac sie nauczycielem”? Wydaje sie, iz niezbedne jest do-
skonalenie zawodowe, jako kolejny etap edukacji, czyli kontynuacja
ksztatcenia. Od nauczyciela wymaga sie ciggtej troski o rozwdj intelek-
tualny i kulturalny oraz wysokiego poziomu etyki zawodowej. Dosko-
nalenie powinno wynika¢ ze Swiadomosci potrzeby samego nauczycie-
la, utrwala¢ koniecznos$¢ samooceny w toku pracy szkolnej i pozaszkol-
nej (Denek, 1998).
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Doskonalenia zawodowego nie nalezy utozsamia¢ z doksztatcaniem.
Zaczyna sie ono w momencie zakohczenia ksztatcenia i ukierunkowane
jest na pogtebienie wiedzy merytorycznej i pedagogiczno-psychologicznej.
Ma réwniez na celu adaptacje do zawodu i usprawnianie warsztatu pracy
miodego nauczyciela (Rutkowiak, 1982). Przez doskonalenie zawodowe
rozumiemy systematyczny proces podnoszenia poziomu wiedzy, bedacej
przedmiotem nauczania szkolnego, a takze pedagogicznej i spoteczno-po-
litycznej kultury ogolnej, ktéra pozwala na osigganie wyzszych efektow
pracy zawodowej oraz zdobywanie awansu zawodowego.

Nauczyciel, ksztalcac sie ustawicznie, czerpie wiedze nie tylko uczest-
niczac w instytucjonalnych formach doskonalenia, ale tez z r6znych
sytuacji zawodowych oraz samoksztalcenia, ktére jest nierozerwalnym
elementem edukacji. Doskonalenie zawodowe nauczycieli stanowi na
calym Swiecie jedno z najwazniejszych zadan polityki oSwiatowe].
W Polsce, czesto krytykowane, przechodzito r6zne zmiany i reorgani-
zacje. Pierwszymi placéwkami doskonalenia byly centralne, wojewdédz-
kie i powiatowe Osrodki Dydaktyczno-Metodyczne oraz OSrodki Do-
skonalenia Kadr Oswiatowych. W roku 1972 powotano Instytut Kszta-
lcenia Nauczycieli jako samodzielng placéwke naukowo-dydaktyczna,
ktéra zajmowata sie ksztalceniem i doskonaleniem nauczycieli oraz pro-
wadzeniem prac naukowo-badawczych. W miejsce IKN powstato
w roku 1989 Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie oraz 49
Wojewddzkich Osrodkéw Metodycznych doskonalgcych nauczycieli. Do-
konano zmian funkcjonowania systemu, kladgc nacisk na decentraliza-
cje. Podstawowa dziatalnos¢ w zakresie doskonalenia nauczycieli zosta-
ta skierowana na placéwki lokalne, co stwarza mozliwos¢ uwzglednie-
nia faktycznych, zmieniajacych sie potrzeb srodowiska nauczycielskie-
go dotyczacych doskonalenia i doradztwa pedagogicznego. Obecnie,
po zmianach administracyjnych panstwa, oprocz siedemnastu osrod-
kéw wojewddzkich, powstaty osrodki gminne (okoto dziewiecdziesie-
ciu) oraz prywatne. Zadaniem tych instytucji jest zachecanie nauczycieli
do poszukiwania kierunkéw rozwoju i proponowanie konkretnych form
doskonalenia. Doskonalenie nauczycieli staje sie powszechne ze wzgle-
du na uzyskiwanie stopni awansu zawodowego. Rozwinely sie podsta-
wowe formy doskonalenia, takie jak: studia podyplomowe, kursy przed-
miotowo-metodyczne, warsztaty, konferencje, konsultacje zespotowe
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i indywidualne. Polska, wkomponowujac sie w europejski system edu-
kacji, w ktdrym wazna role odgrywa doskonalenie zawodowe, modyfi-
kuje dotychczasowe formy instytucjonalne. Wazng role doskonalgca
peini szkota, organizujgc wewnatrzszkolne doskonalenie nauczycieli.
Proces doskonalenia zostal wzbogacony o strukture doradztwa peda-
gogicznego. Stworzono stanowiska doradcéw metodycznych poszcze-
golnych przedmiotéw. Do ich kompetenciji nalezy: organizacja podsta-
wowych form doskonalgcych, tj. warsztatéw, konferencji przedmioto-
wo-metodycznych, zespotéw, lekcji pokazowych; udzielanie porad me-
todycznych; pomoc merytoryczna, atakze pobudzanie do tworczej ak-
tywnosci i nowatorstwa pedagogicznego.

W edukacji nauczycieli nie ma postaci finalnej, gdyz studia stwa-
rzajg jedynie podstawy stawania sie nauczycielem. Doskonalenie zawo-
dowe jest wiec condicio sine qua non reformy systemu oswiaty.

Nauczyciele r6znych przedmiotéw maja wiele mozliwosci korzy-
stania z zorganizowanych form podnoszenia kwalifikacji, zas nauczy-
ciele jezyka tacinskiego zdani sg bardziej na samoksztatcenie i rzadko
mogli i moga uczestniczy¢ w formach doskonalenia. W latach siedem-
dziesigtych zorganizowano zaledwie 3 kursy w Ropczycach, Jelenigj
Gorze i Sulejowku. Dopiero w roku 1984 Instytut Ksztatcenia Nauczy-
cieli zaczat organizowaé coroczne, wakacyjne kursy, trwajgce 2-3 ty-
godnie, dla nauczycieli jezyka facinskiego z catej Polski. Kursy przezna-
czone byly dla uczacych w liceach ogolnoksztatcgcych oraz szkotach
medycznych. | tak w roku 1985 odbyt sie kurs w Krakowie, w 1986
w Kaliszu, 1987 w Tarnowie oraz 2 w latach nastepnych w Nowym
Saczu. Organizacji kurséw i kierownictwa podjeta sie prof, dr hab. Wanda
Popiak, pracujgca wéwczas w Instytucie Ksztalcenia Nauczycieli oraz
Instytucie Programéw Szkolnych. Dokonujac wyboru tematyki kurséw,
organizatorzy mieli na uwadze aktualne potrzeby nauczycieli. Czesto
bowiem nauczyciel jezyka tacinskiego w swoim miejscu pracy jest osa-
motniony i boryka sie z réznymi problemami zawodowymi. Czasami
Czuje sie wrecz zagrozony w poczuciu wlasnej przydatnosci zawodowej,
w poréwnaniu z nauczycielami innych przedmiotéw. Zajecia na kur-
sach prowadzone byly w formie wyktadoéw, ¢wiczen seminaryjnych
zwigzanych z problemami natury praktycznej, zdarzajgcymi sie na zaje-
ciach lekcyjnych. Omawiano aktualne programy nauczania oraz zagad-
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nienia z dydaktyki nauczania jezyka tacinskiego. Zaréwno problemy
metodyczne, jak i budzenie wsréd ucznidw zainteresowania nauka jezy-
ka tacinskiego byto na wszystkich kursach przedmiotem goracej dysku-
sji. Nauczyciele mieli mozliwo$¢ pogtebienia wiedzy merytorycznej, zak-
tualizowania dydaktycznej, zapoznanie sie z nowymi tendencjami
W hauczaniu jezykdéw obcych, mogli takze otrzymac odpowiedzi na sze-
reg nurtujgcych ich pytan podczas dyskusji ze znanymi uczonymi i spe-
cjalistami z dziedziny dydaktyki. Tematyka wyktadéw obejmowata za-
gadnienia z literatury antycznej, historii, archeologii oraz wptywu anty-
ku na literature europejska. Wyktadowcami na kursach byli znakomici
pracownicy naukowi Instytutow Filologii Klasycznej z catej Polski. Wy-
mienie obecne na dzisiejszej sesji Panie prof. dr hab. Marie Cytowska
i prof. dr hab. Alicje Szastynska-Siemion, ktdra wykladata literature
antyczna na kilku kursach. Wyktady prowadzili rowniez profesorowie
Uniwersytetu Jagielloriskiego: prof. Stanistaw Stabryla, prof. Kazimierz
Koruz, prof. Romuald Turasiewicz, prof. Aleksander Krawczuk, prof.
Marian Plezia, prof. Jerzy Lanowski z Uniwersytetu Wroctawskiego,
prof. Marian Szarmach z UMK oraz profesorowie Andrzej Wojcik
i Marian Wesoty z Uniwersytetu Adama Mickiewicza. Zajecia praktycz-
ne z dydaktyki jezyka tacinskiego odbywaty sie pod kierunkiem prof.
Wandy Popiak, prof. Herberta Mysliwca, autoréw podrecznikéw Lec-
tio Latina, mgr Teresy Zarych i mgra Stanistawa Wilczynskiego oraz
nauczycieli dydaktykéw. Wyktady i éwiczenia wzbogacone byly wyciecz-
kami naukowymi. Podczas kursu w Krakowie uczestnicy mieli mozli-
wos¢ obejrzenia starodrukéw Biblioteki Jagiellonskiej i Czartoryskich
oraz pracowni Stownika taciny Sredniowiecznej prof. Mariana Plezi.
Tres¢ wyktadow i éwiczen zostata wysoko oceniona przez uczestnikow.
Wyrazem tego byly opinie oraz ankiety przeprowadzone po zakonhcze-
niu kursu. Szczegolnag wartoscia, podkreslang przez kursantéw, byt bez-
posredni kontakt na zajeciach ze specjalistami z poszczegélnych dzie-
dzin filologii klasycznej. Warto tez wspomnie¢ o zyczliwej atmosferze
i wiezi taczacej uczestnikow kursu. Tak znakomita kadra wyktadowcéw
byla niewatpliwg zastugg organizatorki kurséw, Pani prof. Wandy Po-
piak. Wymiana doswiadczen oraz wiedza metodyczna i merytoryczna
wyniesiona z zaje¢ przyczynity sie do dalszego samoksztalcenia i poszu-
kiwania wtasnych drég w pracy szkolnej.
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Po rozwigzaniu w 1989 roku IKN, nie organizuje sie juz central-
nych form doskonalgcych dla nauczycieli jezyka tacinskiego. Jedyna
byt kurs dla egzaminatorow ,nowej matury”. Nauczyciele wiec moga
doskonali¢ sie przez samoksztatcenie lub uczestniczac w sesjach dydak-
tycznych organizowanych przez PTF, w seminariach i wyktadach pro-
wadzonych przez Instytuty Filologii Klasycznej oraz przez niektore osrodki
metodyczne. W roku 1986 Katedra Filologii Klasycznej w Toruniu zor-
ganizowata trzysemestralne, podyplomowe studia filologii klasyczne;j.
Wykiady i seminaria prowadzone byly przez pracownikéw naukowych
z r6znych uniwersytetéw, zas metodyka nauczania przez prof. Wande
Popiak. Préby uruchomienia studiéw podyplomowych byly podejmo-
wane w Krakowie. W Instytucie Filologii Klasycznej we Wroctawiu utwo-
rzono zespoét sprawujacy opieke nad nauczycielami jezyka tacifnskiego
zwoj. dolnoslaskiego. Organizowane s kilka razy w roku konferencje
przedmiotowo-metodyczne, potaczone z lekcjg pokazowg. W zespole
tym opracowuje sie tez komentarze do kanonu tekstow tacinskich, obo-
wigzujgcych na maturze. W kilku Osrodkach Doskonalenia Nauczycieli
powotano doradcéw metodycznych jezyka tacinskiego i kultury antycz-
nej. Sa to placowki w todzi, Poznaniu, Toruniu i Jasle. Doradcy orga-
nizujg warsztaty, zespoty, konferencje metodyczne, konsultacje dla za-
interesowanych nauczycieli z ich regionu. Tematyka spotkan wynika
z aktualnych potrzeb nauczycieli i wprowadzanej reformy o$wiatowej.
Nauczyciele z woj. kujawsko-pomorskiego majg réwniez mozliwosé
publikacji swych osiggnie¢ (publikacje sgjednym z wymagan awansu na
stopien nauczyciela dyplomowanego) w opracowywanych przez dorad-
ce biuletynach wydawanych przez placowke doradcza. Niestety, na-
uczyciele regionbéw pozbawionych doradcy jezyka tacinskiego nie majg
mozliwosci systematycznego uczestnictwa w formach doskonalacych
i korzystania z doradztwa metodycznego. Niekiedy biorg udziat w spo-
tkaniach organizowanych przez inne osrodki, np. z pomocy doradcy
torunskiego korzystajg nauczyciele wojewddztw: kujawsko-pomorskie-
go, pomorskiego i warminsko-mazurskiego.

W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej, dotyczacym awan-
su zawodowego nauczyciela, czytamy: ,nauczyciel, poprzez udziat
w réznych formach doskonalenia zawodowego, powinien w szczeg6l-
nosci pogtebia¢ swojg wiedze i umiejetnosci zawodowe”.
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Nauczyciele jezyka tacinskiego sg Swiadomi swojej misji i wynika-
jacego z niej obowigzku upowszechniania wartosci kulturalnych anty-
ku, ale powinni spotkaé sie ze zrozumieniem ich potrzeb w dziedzinie
doskonalenia. Mam nadzieje, ze stworzy sie im mozliwos¢ takiego do-
skonalenia, jakg majg ich koledzy uczacy innych przedmiotow, wtasnie
takiego, jakie przez wiele lat organizowata Pani Profesor Wanda Po-
piak.
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Wojciech Fijatkowski

Woecrgiliusz i Owidiusz w Patacu Krélewskim
w Wilanowie

Quod uetus urbs coluit
nunc Nova Villa tenet
[Co starozytne miasto czcito

teraz Wilanéw zachowuje]

Opromieniony blaskiem legendy dziejowej Patac Krélewski
Jana Ill w Wilanowie zawiera zgodnie z duchem swej epoki niezwykle
bogaty, odpowiednio obmyslany program ideowo-artystyczny. Wyraza
sie on zarbwno w czerpanych z dziedzictwa Wiecznego Miasta formach
architektonicznych, jak tez w wyrostej na gruncie kultury antycznej de-
koracji rzezbiarskiej i malarskiej fasad oraz wnetrz patacowych. Progra-
mowym nawigzaniem krdlewskiego Wilanowa do kultury i zdobyczy
artystycznych starozytnego Rzymu jest umieszczona w centralnym punk-
cie elewacji frontowej tacinska inskrypcja zacytowana wyzej jako motto
niniejszego studium. Poza znanymi dzietami architektury i plastyki zr6-
diem ideowej i artystycznej inspiracji dla Jana Ill i wspéktworcow jego
rezydencji byty w duzej mierze utwory poetyckie epoki augustowskiej,
gtownie zas dzieta Wergiliusza i Owidiusza. Wszystkie te dziela, jak tez
graficzne widoki osobliwosci Wiecznego Miasta oraz liczne publikacje
nowozytnych interpretatoréw antyku znajdowaty sie w bibliotece kré-
lewskiej w Wilanowie, ktdrg zawiadywat jeden z najznakomitszych znaw-
cow kultury tacinskiej, profesor paru uniwersytetéw europejskich, jezu-
ita ks. Adam Adamanty Kocharski (Lubomirski, 1879; Komasara, 1982;
Fijatkowski, MCMLXXIX). Rudymenty filologii tacinskiej i szeroko po-
jetej wiedzy o wszelkiego rodzaju antiquitates zdobyt Kochanski jesz-
cze przed wstgpieniem do Towarzystwa Jezusowego w znanym kole-
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gium jezuickim w Toruniu. Tam po celujgcym ukonczeniu humanioréw
i poetyki, obejmujgcej m.in. literature rzymska, przeszedt retoryke,
aw jej programie ,nauke starozytnosci greckich i rzymskich”. Dosko-
nate opanowanie taciny i greki dato mu mozliwo$¢ gruntownego po-
znania oryginalnych utworéw m.in. Homera, Wergiliusza, Owidiusza
i Horacego, co w latach wspotpracy z Janem Il w Wilanowie stalo sie
niezwykle przydatne dla tworczego wykorzystania w programie ideowo-
-artystycznym patacu catego bogactwa antycznych watkéw i wyobra-
zen poetyckich oraz pasjonujgcych ludzi baroku ,bajek poganskiej teo-
logii”. Ks. Kocharski bowiem jako znakomity erudyta grat na dworze
krolewskim w Wilanowie role gtéwnego ,doradcy programowego” Jana
lll, podobnie jak Giovanni Agucchi, rzymski teoretyk sztuki na dworze
kardynata Alessandro Farnese (pézniejszego papieza Pawta Ill) czy Fran-
cesco Braciolini z Pistoi poeta i sekretarz kardynata Matteo Barberinie-
go (pOzniejszego papieza Urbana VIII).

Podczas trwajacej kilka lat tzw. ,aukcji” patacu wilanowskiego,
w ramach ktérej wzniesiono galerie ogrodowe uksztattowane od frontu
w formie triumfalnych tukdw rzymskich poswieconych gloryfikacji Jana
[Il'i Marii Kazimiery siegnieto od razu w realizacji ich programu dekora-
cyjnego do utworow Wergiliusza i Owidiusza: Eneidy, Metamorfoz
i Fasti.

Luk potudniowy, zwigzany z czescig palacu nalezgca do kréla
i poSwiecony apoteozie bohaterskiego monarchy, otrzymat kompozy-
cje sztukatorskg ztozong z medalionu portretowego Herkulesa - sym-
bolizujgcego ,Virtus Heroica” i trzech ptaskorzezb autorstwa Stefana
Szwanera w gornych polach arkad, przedstawiajacych scene , Triumfu
Jana IlI” . W najwazniejszej z nich srodkowej ukazany zostat zwycieski -
krol, jadacy na rydwanie z unoszong nad nim przez pare puttéw bande-
rolg zawierajaca cytat z széstej ksiegi Eneidy SIC ARDENS EVEXIT
AD ETHERA VIRTUS [Tak cnota ptongca unosi sie pod niebiosa]. Warto
nadmieni¢, ze jednym z ikonograficznych wzoréw tej sceny byta kom-
pozycja wystepujgca na rycinach siedemnastowiecznych wydah Meta-
morfoz sporzadzona wedtug znanego sztychu weneckiego miedzioryt-
nika Giacomo Franco. Tak wiec przywotanie w scenie ,Triumfu Jana
" wergiliuszowego cytatu zwigzanego z Herkulesem oraz ilustraciji
z owidiuszowego poematu, pomyslane zostalo w dekoracji potudnio-
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wego tuku (wraz z medalionem herkulesowym) jako barokowa aluzja do
Sobieskiego, zwanego przez krolewskich panegirykéw polskim Herku-
lesem (Banach, 1984, s.121). Jan lll zatem, podobnie jak antyczny
heros, wyniesiony zostat do gwiazd, co w kompozycji , Triumfu” zobra-
zowane zostato w spos6b nader pomystowy. Na tarczy bowiem herbu
rodowego Sobieskich ,Janina”, unoszonym przez putta nad rydwanem
krélewskim, umieszczona zostata gwiezdna konstelacja ,Tarczy Sobie-
skiego”, ktéra odkryt i w ten sposéb nazwat stynny astronom gdanski
Jan Heweliusz. Podkresli¢ w tym miejscu wypada, ze to wyniesienie do
gwiazd, stanowigce znak nieSmiertelnosci, zawdziecza swa popularnosé
boskiemu Maronowi, ktéry w swych Georgikach mowi o wyniesieniu
do gwiazd Cezara, co w wilanowskim programie dekoracyjnym stano-
wi barokowa aluzje do uznawanego za rdwnego rzymskim cezaromi
i jak oni obdarzonego ,Virtus Heroica” - polskiego monarchy Jana lll
Sobieskiego.

Odpowiednikiem ,Virtus Heroica” w programie ideowo-artystycz-
nym tuku potudniowego jest zgodnie z pogladami Cycerona wdziek
kobiecy - ,Venustas” zawarty w dekoracji fuku pétnocnego, zwigzane-
g0 z czescig patacu zajmowana przez krélowa Marie Kazimiere. Tak,
jak uosobieniem meskiej cnoty heroicznej byt medalion przedstawiaja-
cy Herkulesa, tak personifikacjg wdzieku kobiecego stat sie medalion
z wyobrazeniem Dydony. Zwazywszy, ze z pojeciem ,Venustas” tgczy
sie w mysl eksplikacji nowozytnych ikonologéw mitos¢, stodycz stow
i wdziek gtosu - utworzony zostat w polach arkad tuku pétnocnego
ptaskorzezbiony tryptyk symbolizujgcy te kobiece walory.

Tu wiec, podobnie jak w dekoraciji tuku potudniowego, gdzie zré-
diem inspiracji byty Georgiki i Eneida Wergiliusza oraz Metamorfozy
Owidiusza, inspiracje tresciowe stanowity takze owidiuszowe Fasti
i Metamorfozy. Do wyrazenia idei mitosci wykorzystano znany mit
o Zefirze i Florze z piatej czesci Fasti, a dla zobrazowania waloru wdzie-

1Przyréwnanie polskiego monarchy do rzymskiego cezara wyplywato réwniez
z formuty upowszechnionej w catej Europie od poczatku XIV wieku rex imperator in
regno suo - Vvide: A.Gieysztor: Non habemus caesarem nisi regem. W: Muzeum
i twérca. Studia z historii sztuki i kultury ku czci prof.dra Stanistawa Lorentza.

Warszawa 1969, s. 280.
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ku gtosu - posta¢ $piewajgcego muzyka z Lesbos - Ariona, znanego
z opowiesci drugiej czesci tego owidiuszowego poematu. Stodycz stow
ukazano poprzez wykorzystanie opowiesci 0 mitycznym poecie trac-
kim Orfeuszu z jedenastej ksiegi Metamorfoz.

Wergiliuszowa poezja wykorzystana byta przez autoréw programu
dekoracyjnego nie tylko od strony frontowej patacu, gdy strojono tuk
potudniowy, lecz takze od strony ogrodowej krélewskiej rezydenciji.
Ustawiona w czasie ,aukcji” patacu w jego najwyzszym i centralnym
punkcie figura Apollona, umieszczona ponizej jej lwia skéra (atrybut
Herkulesa) i zdobiace elewacje alkierzy ogrodowych dekoracyjne su-
praporty z mozaikowymi medalionami Sybill wskazywa¢ miaty wyraz-
nie znawcom wergiliuszowej poezji, ze literackg podstawa tej kompo-
zycji byta czwarta ekloga, stanowigca jedno z najbardziej dyskusyjnych
i enigmatycznych dziet literackich starozytnosci. Odrzucajac liczne aspek-
ty orfickie, pitagorejskie i dionizyjskie, a takze wszelkie pierwiastki mi-
styczne i mesjanistyczne, jakich dopatrywali sie przez wieki komentato-
rzy wergiliuszowego poematu, trzeba przyja¢ za prof. Mariuszem Kar-
powiczem, ze tworcy wilanowskiego programu ideowo-artystycznego
potraktowali tekst poematu metaforycznie, zgodnie z barokowg skfon-
noscig do interpretacji alegorycznych i aluzyjnych2. Szczeg6lne znacze-
nie mialy zwlaszcza te fragmenty eklogi, ktore podaje wedtug wersiji
przelozonej na jezyk polski przez Jézefa Lipinskiego (1805, s.20):

Wrozbe Kumeyskiey Xieni dni prawdzg swobodne:

Ciag dtugi szczesnych wiekdéw rodzi sie dla Swiata;

Jest Astrea, nadeszly Saturnowi lata.

Nowe z Niebios wysokich nam zestane plemie,

Dziecie zrodzone, dzwignie nieszczes¢ ludzkich brzemie:

Z nim sie konczy zelazny, wiek ztoty zaczyna.

Sprzyiay Lucyno! widzisz twego Apollina. [...]

2M.Karpowicz: sekretne tresci warszawskich zabytkow. Warszawa 1976,
s.154. Autor ten pierwszy zwrdcit uwage na zwigzek dekoracji ogrodowej z IV eklo-
03, lecz interpretujac jej wymowe tresciowg w programie ideowo-artystycznym Wila-
nowa odniodst jg do Jakuba Sobieskiego i planéw dynastycznych Jana lll, zczym poza
mna nie zgadza sie réwniez J. Banach, 1984. s. 159.
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Ten Boskie wezmie zycie; uyrzy w iednym rzedzie
Bohatery z Bogami, i wéréd nich zasigdzie:

Swiat w pokoiu utrzyma Oycowskiem prawy

Dla ciebie chtopcze ziemia sama bez uprawy [...]
Gdy poznaé czyny Oyca che¢ cie z wiekiem sktoni,
Gdy dzieie Bohateréw ocenisz i cnoty,

Wtedy nieptodne pola ktos okryje zioty;

Jest wiec jasng rzeczg, ze, wykorzystujgc poemat Wergiliusza
w tworzeniu ogrodowego programu artystycznego patacu, wyrazono
mysl, iz zgodnie z proroctwami sybiliafiskimi po koriczacym sie wieku
zelaza, nadejdzie upragniony przez Jana lll wiek zioty, wiek pokoju,
ugruntowany przez niego samego jako nowego Herkulesa, ktéry stroj-
ny w ojcowskie cnoty mestwa, prawos$ci i roztropnosci zapewni Rze-
czypospolitej sielskg szczesliwosé.

Obaj augustowscy poeci Wergiliusz i Owidiusz zagoscili takze w pro-
gramie dekoracyjnym wnetrz patacowych Wilanowa, ktéry podporzad-
kowano wladzy boga storica - Apollina uosobiajacego za przykladem
francuskiego krola stonce Ludwika XIV - gospodarza polskiego Wersalu
- Jana lll. Stad tez i dyspozycja programowa wilanowskich wnetrz pata-
cowych oparta zostata na mitycznym obrazie ,dworu stofica” zawartym
w drugiej ksiedze Metamorfoz (Owidiusz, 1953, s. 28-29):

,Byt dwér Slorica, wyniosty, na stupach strzelistych,
Caly blyszczat od zlota i blach ptomienistych [...].

W gérze niebios sklepienie Swietnym ogniem ptonie,
Szes$¢ znakow jest po lewej, szeSC po prawej stronie [...].
Na tronie od szmaragdéw ISnigcym sie bez konca
Siedziatl w szkartatnej szacie bog Swiatta i Storica.

Z obu stron koto niego Wiek, Rok i Miesigce,

Dzien i Godziny w réznych odstepach stojgce

| mtoda Wiosna zdobyta kwiatami i hoza

| nagie lato z wiericem splecionym ze zboza,

Jesien tloczgca stopa stodkie winogrona

| lodowata Zima szronem ubielona”.

Zgodnie z treScig tego poematu centralne pomieszczenie pataco-
we - Wielka Sien, poswiecone zostalo gloryfikacji Apollina - kréla,
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metaforycznie apoteozie Jana lll Sobieskiego. Umieszczone po obu
stronach Wielkiej Sieni apartamenty pary krélewskiej otrzymaty deko-
racje sufitbw poswiecone czterem porom roku, podleglym wiadzy sto-
necznego Apolla, ktéry droga wyznaczong znakami zodiaku odmienia
harmonijnie kolejne sezony na ziemi. O ile okazate malarskie plafony
pedzla Jerzego Eleutera Siemiginowskiego stanowigce barokowe ale-
gorie ,Wiosny”, ,Lata”, ,Jesieni” i ,Zimy”, oparte zostaly na watkach
zaczerpnietych z poematéw Owidiusza - Fasti, a zwtaszcza z czterna-
stej ksiegi Metamorfoz, o tyle towarzyszace tym plafonom na fasetach
i fryzach sceny zaje¢ wiejskich zwspaétgrajgcymi z nimi wersetami, wziete
zostaly z pierwszych trzech ksiag Georgik Wergiliusza.

Idea wprowadzenia do dekoracji apartamentow mieszkalnych pa-
tacu wilanowskiego motywéw z epizodami zaje¢ wiejskich wynikata
z nie tylko z postawy i umystowosci Jana lll, jako szlachcica i ziemiani-
na. Plynela ona réwniez z panujgcej w srodowisku warszawskim i apro-
bowanej przez krdla filozofii neostoickiej oraz poszukiwania w zyciu
i tematyce wiejskiej sielskiego spokoju, stanowigcego naturalng reak-
cje na zmeczenie éwczesnego pokolenia wojnami i zawieruchami.
Sam Sobieski takze tesknit nieustannie do zycia wiejskiego, jego spraw
i codziennych wydarzen. Dopiero w swoich wiejskich posiadtosciach
byt sobg, ziemianinem gospodarujacym na zakupionej lub odziedziczo-
nej po przodkach ziemi. Tutaj bowiem bezposrednie obcowanie z przy-
roda przywracato mu sity. Krél w zywocie ziemianskim znajdowat zré-
dio radosci, a w samej naturze zaspokojenie potrzeby wzruszen este-
tycznych.

Jest rzeczg zrozumiata, ze hotdujgc ideatom sielskiego bytowania
i rozkoszy zycia ziemianskiego, pragnat Jan Ill stworzy¢ w swej wiej-
skiej rezydencji w Wilanowie swoistg apoteoze wsi szczesliwej i wesotej,
bazujgca na antycznym tekscie dzieta najznakomitszego piewcy uro-
kéw wsi i natury, geniusza niebianskiego, Marona. Warto takze pa-
mieta¢ i o tym, ze pewien wplyw na wybor watkéw poetyckich dzieta
Wergiliusza mogty mie¢ wskazania ptynace z krélewskiej lektury trakta-
tow Giulia Cesare Scaligera. Jak bowiem wskazywat autor Poetyki,
wergiliuszowa poezja byta sugestywna niczym malarstwo, za$ zawarte
w niej opisy oddawaly plastycznie wszystkie barwy i walory natury. Majac
wiec do dyspozycji dzieto Marona, mozna byto w mysI wywodéw Scali-
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gera nie klopotac¢ sie naturg, gdyz wszystko, co pragneto sie naslado-
wac, znajdowato sie u Wergiliusza, bedacego samemu drugg naturg
(Scaligero, 1561 lll, s.113; szczeg6towe omowienie malowidet i poda-
nie tresci wersetow Georgiki w: Fijatkowski, 1977, s. 23 i nast. oraz
172-173).

Potgczenie w systemie dekoracji apartamentéw krélewskich ele-
mentow malarskich z tekstami poetyckimi realizowato jednoczes$nie
panujacg w dobie baroku horacjanska dyrektywe Ut pictura poesis.

Bajeczne Metamorfozy Owidiusza zagoscity takze w malowniczym
Gabinecie Krélowej ,al. fresco malowanym”, stajgc sie literackim zré-
diem przedstawien apollinskich na dekoracyjnych malowidtach Scien-
nych Siemiginowskiego, imitujgcych gobeliny. Na podstawie poetyc-
kich tekstow zawartych w drugiej, széstej i czternastej ksiedze Meta-
morfoz artysta skomponowat sceny ukazujace ,Apollina grajgcego na
flecie”, ,Apollona z Sybillg Kumanskg” i ,Apollina z pasterka Issg”.
W ten spos6b w gabinecie poswieconym idei piekna wyrazone zostaty
na sposo6b alegoryczny mysli o pieknie podnoszacym ducha, o przedtu-
zeniu zycia przez piekno i o pieknie wyzwalajagcym mitos¢ (Karpowicz,
1969, s.221 i nast.).

»Ztota legenda antyku”, jak nazwano niegdy$ owidiuszowe Meta-
morfozy miata w Wilanowie swa artystyczng kontynuacje jeszcze przez
wiele lat po $mierci krola Jana lll, najpierw gdy wtascicielkg Wilanowa
zostata corka ,polskiego Salomona” Elzbieta z Lubomirskich Sieniaw-
ska, a nastepnie, kiedy dawna siedziba krolewska dostata sie w dozy-
wotnie wtadanie Augustowi Il Mocnemu. Dzieki bowiem hetmanowe;j
Sieniawskiej elewacje nowo wzniesionych skrzydet wilanowskiej rezy-
dencji ozdobione zostaly kilkunastoma scenami z Metamorfoz, dzieki
zas inicjatywie saskiego monarchy owidiuszowe Przemiany staly sie
inspiracjg powstania dwoéch cykléw malowidet, ktérymi wypetniono
wnetrza historycznych komnat krélewskich.

Szerszemu oméwieniu tych dziel, stanowigcych osiemnastowiecz-
ng recepcje poezji Owidiusza w Wilanowie, podobnie jak innych jesz-
cze zespotdw dziet sztuki powstatych pod wptywem tacinskich utworéw
poetyckich, poswiecone zostanie osobne, szersze opracowanie podje-
te wspdlnie z prof. Wandg Popiak.
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Barbara Falinska

tacina fundamentem terminologii naukowej

W sesji naukowej pod tytutem Latinitas - edukacja, zorganizo-
wanej z okazji jubileuszu Pani Profesor Wandy Popiak, wielce zastuzo-
nej dla upowszechniania kultury klasycznej, garscig refleksji jezykoznaw-
cow na temat wplywdw taciny na jezyk polski pragne wyrazi¢ swoje
uznanie dla Jubilatki i zyczy¢ Jej jeszcze wielu osiggnieé w tej waznej dla
nas dziedzinie wiedzy.

Ksztattowaniu sie polskiego jezyka literackiego od poczatku towa-
rzyszyta troska o jego czystos¢, ktéra przejawiata sie i nadal przejawia
przede wszystkim w postaci walki z cechami gwarowymi lub z wplywa-
mi wyrazéw obcych. Zgodnie ze wspoéiczesng norma, zapozyczenia
uzasadnione sa tylko w dwdch sytuacjach: gdy nazwa obca nie ma pol-
skiego odpowiednika znaczeniowego i gdy funkcjonuje jako miedzyna-
rodowy termin. Ale nie zawsze tak byto. W pracach z dziedziny historii
i kultury jezyka pozyczkom obcym poswiecano bardzo wiele uwagi
i w dalszym ciggu zajmujg one wazne miejsce w problematyce jezyko-
znawczej. Objasniano, ze nigdy nie byto, nie ma i nie bedzie jezykéw
stuprocentowo czystych, bez cudzych naleciatosci. tacina petnita
w jezyku polskim szczeg6lng role. Obliczono, ze w Matym stowniku
jezyka polskiego (1968), ktéry liczy okoto 37 319 wyrazéw-haset, az
2627 stéw zapozyczono ztaciny, 1252 zgrekii 1273 z francuskiegol.
tacina wplywata na nasz jezyk przez caly okres naszej historii, przez

1Zestawienie liczbowe wyrazéw obcego pochodzenia we wspotczesnej polsz-
czyznie podawane przez S.Kanie i J.Tokarskiego wzarysie leksykologii i leksykogra-
fii polskiej (Warszawa 1984, s.146), bardzo wiele méwigce o historycznych zwigzkach
Palski zinnymi narodami, przyblizyta uczniom szkét Srednich Renata Przybyiska, autor-
ka podrecznika o jezyku polskim. Wydawnictwo Literackie, Krakow 2002, s. 460.
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wszystkie etapy jego rozwoju, poczynajac od chrztu Polski az po czasy
wspotczesne. Siegnijmy po podstawowe informacje do Zarysu dziejéw
jezyka polskiego Bogdana Walczaka (1995). W dobie staropolskiej bez-
posrednie zapozyczenia z faciny byly jeszcze stosunkowo niewielkie.
Wprawdzie w kulturze polskiej i w piSmiennictwie petnita ona role do-
minujaca, ale dla szerokiego ogotu byla wciaz jezykiem niezrozumia-
tym. Jej zasieg spoteczny byt jeszcze bardzo ograniczony, a znajomosé
nazbyt elitarna (tamze, s.90). W dobie sredniopolskiej nastgpita w tym
zakresie zasadnicza zmiana. Wzrést znacznie kult taciny. Byta ona bar-
dzo wazng czescig, wrecz warunkiem humanistycznego wyksztatcenia.
W XVII wieku wyktadano jg we wszystkich kolegiach jezuickich, dzieki
czemu uczgca sie w nich szlachta stawata sie dwujezyczna. W Dziejach
jezyka polskiego A. Brucknera (...s.137) czytamy: ,tacina panowaia
wytgcznie po szkotach (i na piSmie), przenigdy w zyciu samym; dopiero
od XVI w. powial inny prad. Szerzenie sie oswiaty odbywato sie kosz-
tem jezyka narodowego (...) Kazdy humanista stawat sie urzedowym
poplecznikiem tacinskiej wytgcznosci. Szlachta i mieszczanstwo garneli
sie do szkdt, doma czy za granica, i wychodzili czy wracali facinnikami,
a chocby facina tylko geby pomazali, wstawiali, szczegoélniej w mowach,
obchodach, listach, do polszczyzny tacine, przyzwyczajali sie tata¢ mowe
gotowymi, oklepanymi, wygodnymi stowami i zwrotami tacifiskimi; szko-
ta, tj. facing szkolng, tracit nowy Polak do grobowej deski”.

Wielka role w edukacji odegrat najwiekszy stownik XVII wieku,
Thesaurus polono-latino-graecus Grzegorza Knapiusza, liczacy oko-
to 50 000 haset. Niezwykta popularnos¢ taciny w Europie w wiekach
XVII i XVIII sprawita, ze do polszczyzny weszly setki zapozyczen, z kto-
rych znaczna czes¢ trwa do dzi$, jak np. akt, aktor, apetyt, apoplek-
sja, dekret, depozyt, dokument, edukacja, elekcja, komisja, senten-
cja, termin, trakt itd. Wsréd latynizméw, ktérych nieustannie przyby-
walo, przewazaly wyrazy abstrakcyjne (nazwy urzadzen, instytucji, wy-
tworow umystowe] dziatalnosci cztowieka itd.), w tekstach pojawiaty sie
coraz liczniej wtrety z tacinskimi formami odmiany i nasilalo sie maka-
ronizowanie, mimo ze Knapiusz dawat pierwszenstwo wyrazom rodzi-
mym i tepit nieuzasadnione zapozyczenia tacinskie (Walczak, 1995,
s.165-166). Dobrg ilustracjg wspotistnienia i ciggltego przeplatania sie
obu tych tendencji jest fragment wypowiedzi ksiedza Benedykta Chmie-
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lowskiego, obejmujacy 7 powoddw zapozyczania wyrazow tacinskich,
z ktérych przytocze 3 za autorem Zarysu: ,Z racyi pigtej: ze jezyk tacin-
ski jest jezyk uniwersalny i Swiety, jako wiadomo uczonym. Z széstej
racyi, iz Polacy byta z dawna gens ad horrida promptior arma
(= plemie sposobniejsze do straszliwej broni), szable na karkach nie-
przyjaciot, nie jezyk polerujac, dlatego mieli jezyk stowienski prosty, nie
polerowany, wiec dla tego nieksztaltu tudziez ob defectum (= dla bra-
ku) stow dobrych i nalezytych ekspresyji termindw facinskich i innych
dla okrasy zazywac¢ mieli w kazaniach, mowach, listach, publicznych
instrumentach, i niektére stowa polonizarunt (= spolszczyli)...Z racyi
siédmej taciny zazywaja Polacy ob defectum (= z braku) stéwgenuine
(= wtasciwie) rzecz kazda wyrazajgcych. Stad to idzie, iz gdy teraz kto
co samym jezykiem polskim in materia politica (= w sprawach poli-
tycznych) pisze albo mowi, namozoli sobie gtowy i czesto sens zaé¢mi”
(tamze, s. 144-145).

Wymownym $Swiadectwem przyrostu latynizméw w dobie Srednio-
polskiej sa przytaczane w Zarysie obliczenia Z. Klemensiewicza, z kt6-
rych wynika, ze w pierwszej potowie XVIII wieku co trzydziesty trzeci
wyraz w przecietnym tekscie polskim byt zapozyczony z faciny (tamze,
s. 144).

Maniera makaronizowania trwata do polityki OSwiecenia, nawig-
zujacej do odmiennego, blizszego nam stanowiska tukasza Gérnickie-
go w dobie Renesansu: ,A przeto gdzie jest dobre polskie stowo, tam
Zle czyni, kto tacinskie miast niego ktadzie, chyba kiedy sie trefi stowo
juz tak zwyczajne, tak utarte, Ze je niemal wszyscy rozumiejg, abo tez iz
wlosnie (tzn. wiasciwie) z tacinskiego na polskie przelozone by¢ nie
moze, bo wtenczas wole facinskie niz polskie, jako to wole, iz kto rze-
cze filozof, niz medrzec, bo to juz kazdy rozumie (...). | facinnicy to
stowo philosophia uczynili je swoim, a nie chcieli go z greckiego prze-
ttumaczad(...). Takze materyja, fundament i inne stowa tacinskie, kto-
rych jako swych uzywamy” (tamze, s. 171).

Z koniecznos$ci odrozniania pozyczek uzasadnionych od nieuza-
sadnionych, zdawat sobie sprawe ksigdz Franciszek Bohomolec, redak-
tor stawnego Monitora w poczatkach doby nowopolskiej, czyli dwa
i pot wieku temu, czotowy reformator szkolnictwa jezuitéw (tamze,
s.182). Poglady jego sg bardzo zbiezne ze wspotczesnymi kryteriami
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poprawnosci jezykowej w zakresie zapozyczen, o czym swiadczy poniz-
szy fragment jego wypowiedzi: ,Ale ja mniemam, ze makaronizmy wasze
bynajmniej nie sa gltadsze ni milej do uszu wplywajg jako wiasciwe sto-
wa polskie. Np. czym lepsze jest stowo awizy niz nowiny, wiadomosci,
despekt niz pogarda, deleguje niz posytam, wyprawuje, zlecam; facy-
lituje niz utatwiam”.

Uwagi te konczy radami: ,Mozesz zazywac¢ stéw cudzoziemskich
w niektorych okolicznosciach. Naprzdéd te stowa obce, ktérych dawni
Polacy w niedostatku stow ojczystych zazywali, jako juz sa spolszczone
(...(jako to: honor, polityk, interes, publiczny, prywatny (...). Po wté-
re, niektdre wyrazy filozoficzne, technologiczne, matematyczne, lekar-
skie, prawne (...)- (tamze, s. 243-244).

Dobe nowopolska (od pierwszego rozbioru Polski do Il wojny $wia-
towej) cechuje ogromny przyrost stownictwa, zaréwno potocznego, jak
i specjalistycznego. Rozwija sie terminologia miedzynarodowa tacin-
sko-grecka, powstajg tez odpowiadajgce jej neologizmy rodzime, nie
zawsze udane, czesto dziwaczne, czego Swiadectwem sg m.in. propo-
nowane przez profesora Akademii Krakowskiej terminy gramatyczne,
np.: jezykoslednia ‘gramatyka’, pismownia ‘pisownia, ortografia’,
uczestniak ‘imiestéw’, przedzak ‘przyimek’, spajak ‘spojnik’, natra-
cak ‘wykrzyknik’, pierwak ‘wyraz rdzenny, podstawowy’, pochodzak
‘wyraz pochodny i wiele innych (tamze, s. 215). Przykladem nieuzasad-
nionego puryzmu jest tez polonizacja miedzynarodowych terminow
medycznych. Bedgce w powszechnym uzyciu nazwy dyfteryt, katar,
koklusz, malaria, reumatyzm, szkarlatyna, tyfus, organizm zamie-
niono na btonice, niezyt, krztusiec, zimnice, rwe, ptonice, dur, ustréj,
ale tymi oficjalnymi neologizmami rzadko postugiwano sie w praktyce
(tamze, s. 200).

Przesadna polonizacja doby nowopolskiej miata na szczescie wielu
przeciwnikéw. Ich postawe myslowg dobrze charakteryzuje powszech-
nie znane notowane w Stéwniku Lindego przystowie: Wszedy trzeba
sie trzymac zdrowego rozsadku, by watek byt postawy wart, posta-
wa watku. Na temat stosunku mitoSnikow jezyka polskiego do zapozy-
czen znajdujemy wiele ciekawych wypowiedzi w ksigzce W. Doroszew-
skiego O kulture stowa (Doroszewski, 1964, 1968). Autor wielokrot-
nie krytykowat zastepowanie stéw obcych zakorzenionych w jezyku,
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zwlaszcza internacjonalizméw, uwazajgc je za postepowanie nieuzasad-
nione. Zapozyczenia te ulatwiaja bowiem wymiane mysli naukowej
miedzy narodami. Ich obecnos$¢ w wielu jezykach sprawia, ze latwiej
jest korzystaé z literatury fachowej. Podejmowat dyskusje z osobami
bedacymi innego zdania. Przemyslenia Profesora, skierowane do ra-
diowych korespondentdéw, nie stracity na aktualnosci. Na stwierdzenie
lekarza, ze niektérzy autorzy chcgc unikngé obcego wyrazu wegetatyw-
nij, postuguja sie okresleniem uktad nerwowy roslinny, co jest niedo-
rzecznoscia, bo roslinno$¢ czy roslina a wegetacja to sg zupetnie réz-
ne rzeczy, zareagowat pytaniem retorycznym: ,Jak mozna bardziej dbac
0 swojskos¢ brzmienia wyrazu niz o jego tre$¢, zwlaszcza w dziele pisa-
nym przez lekarza, ktérego zawodowym obowigzkiem jest przynosze-
nie ulgi cierpigcym, a nie wynajdywanie nowych nazw poje¢, wspoél-
nych catemu swiatu lekarskiemu, dgzgcemu przeciez wszedzie do tych
samych humanitarnych celéw? Jezeli lekarz Polak napisze prace o reu-
matyzmie albo o tyfusie i uzyje w tytule wyrazu reumatyzm lub tyfus,
to jego niepolski kolega rzuciwszy okiem na tytut lub znalaziszy go
w jakims$ spisie bibliograficznym bedzie wiedziat, czego praca dotyczy,
1moze sie tg polska praca zainteresowac¢. Wystarczytoby natomiast na-
pisa¢ w tytule gosciec, dur albo w zwigzku z innymi chorobami czy
objawami chorobowymi ptonica, miazdzyca, krztusiec, zeby zaden
cudzoziemiec - zar6wno nie-Stowianin, jak Stowianin - nie miat poje-
cia, o co autorowi chodzi. Nauka jest w samej swojej istocie miedzyna-
rodowa i w kazdym dziale nauki, a w medycynie w szczegdlnosci, cia-
sny partykularyzm jest szkodliwy, przede wszystkim dla tych, ktérzy
partykularnym tendencjom ulegaja, bo to sie msci wczesniej czy poz-
niej” (Doroszewski, 1968, s. 347).

Ale i dzi$, podobnie jak w wiekach poprzednich, nie wszyscy zga-
dzajg sie z tym pogladem. W ksigzce O kulture stowa W.Doroszewski
cytuje wypowiedz korespondenta, ktory uwaza, a nie jest w swoim po-
gladzie odosobniony, ze takie wyrazy obce jak: sufiks, fleksja, repre-
zentowac, determinowac, reguta, mozna, a nawet nalezy zastepowac
polskimi odpowiednikami: przyrostek, odmiana, przedstawiac, okre-
Sla¢, zasada. Na jego pytanie: Co komu mowi wyraz sufiks? Profesor
odpowiedziat objasnieniem, ze: ,zaletg terminu sufiks jest wlasnie jego
stowotworcza niewyrazistos¢ dla wiekszosci méwigcych. Jest to termin
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gramatyczno-naukowy. Jest czasem rzeczg wygodna, jezeli terminy
naukowe majg znaczenie czysto konwencjonalne i nie kojarzg sie zjaki-
mi$ konkretnymi wyobrazeniami. Przyrostek taczy sie z przyrastaniem,
tymczasem biologiczne pojecie przyrastania niezbyt sie nadaje do obja-
Sniania faktow stowotwdérczych. (...) Gdyby szio o jaka$ nazwe obrazo-
wa, to mozna by bylo moéwi¢ o czastce -ownik raczej jako o odrostku
niz o przyrostku. Ale lepsza jest nazwa pozbawiona tresci obrazowej -
i takg jest sufiks. Nazwa ta etymologicznie znaczy co prawda tyle mniej
wiecej co doczepka, ale jej faciriska etymologia nie jest juz zrozumiata”
(Doroszewski, 1964, s. 60-61).

Wyraz fleksja jako termin majgcy Scisle okreslong funkcje grama-
tyczng lepszy jest od odmiany, gdyz jej znaczenie jest ogolniejsze -
i gramatyczne, i ogdlnozyciowe.

Bardzo czesto obok wyrazu obcego jest jakis wyraz polski zblizony
znaczeniem, ale jednoczes$nie troche sie pod wzgledem znaczenia réz-
nigcy: istnienie takiej pary wyrazéw pozwala w sposob Scisty wypowia-
da¢ swoja mysl, uwydatniajac jeden albo drugi odcien znaczeniowy.
Tak jest m.in. z przymiotnikami utworzonymi od wyrazéw reprezento-
wac i przedstawia¢, skoro mowimy o potrzebach reprezentacyjnych,
a nie przedstawieniowych (tamze, s. 61).

Inny obrohca czystosci jezyka zwrdécit sie do Profesora Doroszew-
skiego z propozycja, by obcy wyrazferie zastapi¢ terminem wakacje -
nie wiedzac, ze obydwa te wyrazy sa pochodzenia tacinskiego - pierw-
szy oznaczat ‘dni Swigteczne w Rzymie, objete zakazem pracy’, z dru-
gim (uacatio) pierwotnie wigzalo sie znaczenie ‘dyspensy, zwolnienia’.
Najlepszym polskim odpowiednikiem tych obu nazw facinskich bytby -
zdaniem Doroszewskiego - wyraz wczasy, zdawng tradycjg, upowszech-
niony po drugiej wojnie, ale los znaczeniowy tego wyrazu potoczyt sie
inaczej (tamze, s. 60). Najczesciej jest tak, ze zapozyczamy wyraz obcy
tylko w jednym zjego znaczen.

Jeden z korespondentow zakonczyt swdj list do Radiowego po-
radnika jezykowego uwaga, ze znajomos¢ jezykow starozytnych, jak-
kolwiek nie ma znaczenia praktycznego, to jednak rozszerza horyzont
mysSlowy czlowieka. Odpowiadajac mu, Profesor napisat: ,Sadze, ze
cokolwiek rozszerza horyzont myslowy cztowieka, ma dla niego tym
samym znaczenie praktyczne, bo im kto lepiej rozumie Swiat, w ktérym
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zyje, ten ma wiecej szans, ze bedzie sobie dobrze radzit z trudnosciami
zyciowymi. W tradycji kultury lacinskiej jest wiele trzezwej madrosci
zyciowej i zrodet mys$lowej rownowagi. (...) Sciéle praktyczne znaczenie
znajomosci jezykow klasycznych polega na tym, ze ta znajomos$¢ uta-
twia wtasciwe rozumienie wyrazéw obcych i wlkasciwe postugiwanie sie
nimi, a précz tego jest wazna w zakresie terminologii naukowej do dzi$
stale czerpigcej z pierwiastkéw jezykowych greki i taciny” (Doroszew-
ski, 1968, s. 21).

»Dla historii umystowej nie tylko Europy, ale i innych kontynen-
tow byloby rzeczg niezmiernie interesujgca wyswietlenie dziejow dzie-
dzictwa leksykalnego jezykéw klasycznych, faciny i greki, we wszyst-
kich jezykach, w ktérych sg w uzyciu wyrazy genetycznie tacinskie
i greckie albo jako zapozyczenia wyrazowe (leksykalne), albo jako repli-
ki, czyli ttumaczenia wzordw facinskich czy greckich - typu tac. imagi-
natio - poi. wyobraznia, ktéra zaproponowat Piramowicz, (...) poi.
zbieznos¢ jest wzorowana raczej na tac. concursus, poi. sumienie (daw.
samnienie) - fac. conscientia (...).

Odtworzenie nurtéw, ktérymi ptynety w jezykach Swiata elementy tac.
i greckie, to wykrycie bardzo istotnych czynnikéw determinujgcych posta-
we mys$lowa spoteczenstw nawet w tych wypadkach, gdy zrywaty one ze
znajomoscig historii antycznego swiata. »Kultura grecka i rzymska - pisat
Stanistaw Witkiewicz - nie daje sie wyrzuci¢ z umystowego zycia Europy -
atak jest dlatego, ze w umystowosci europejskiej zbyt wiele wazg pierwiast-
ki jezykowe greckie i tacinskie i zbyt wiele jest rozumnych mysli utrwalo-
nych w stowach tych jezykow, ktore do dzis moga petni¢ funkcje pozytecz-
nych, dynamizujgcych stereotypéw«” (tamze, s. 8).

Dobe nowopolska (gtéwnie wiek XX) charakteryzuje m.in. ten-
dencja do tworzenia nowych rzeczownikéw i przymiotnikéw za pomo-
ca obcych elementéw prefiksalnych, zapozyczanych nie wprost z faci-
ny, ale za posrednictwem jezykédw zachodnioeuropejskich, francuskie-
go, a zwlaszcza angielskiego. Nalezg tu m.in. hybrydy (czyli wyrazy skia-
dajace sie czesciowo z elementéw rodzimych, czesciowo z obcych):

de dez - rzeczowniki, bedgce gtownie internacjonalizmami, np.
decentralizacja, defaszyzacja

eks - np. eks-krél, eks-magz

ekstra - np. ekstraklasa, ekstragatunek
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inter - np. interlinia, interfraza, interdyscyplinarny

kontr -np. kontrargument, kontrnatarcie, kontrkultura

re - np. reprywatyzacja, repolonizacja

super-np. superdokiadny, superfilm

ultra - np. ultraczerwony

wice - np. wiceprzewodniczacy

Oceniajac je z punktu widzenia poprawnosci i czystosci jezyka
polskiego, M. Szymczak (1977, s.42) zwraca uwage, ze hybrydy te: ,sg
w jezyku polskim poprawne. Elementy przedrostkowe obcego pocho-
dzenia modyfikuja tu w sposob korzystny tresci znaczeniowe nazwane
w rzeczowniku lub przymiotniku, wzbogacajg mozliwosci precyzyjnego
wyrazania naszych mysli. Z punktu widzenia historycznego jest to naj-
wazniejsza zmiana, jaka zaszta w stowotwdérstwie w catej historii jezyka
polskiego. Powstanie w jezyku ogdlnopolskim formacji tego typu jest
Swiadectwem tego, ze znajdujemy sie w gtdwnym nurcie rozwoju wspot-
czesnej kultury europejskiej”.

W ostatnim éwier¢wieczu obserwuje sie wieksze zainteresowanie
pracami terminologiczny w krajach cztonkowskich UNESCO. Jest ono
oparte na zatozeniu, ze: ,nie ma potrzeby w kazdym wypadku zastepo-
wac termindw obcych, szczegdlnie ukutych na bazie taciny, greki lub na
morfemach miedzynarodowych, terminami narodowymi. Przekonujg nas
o tym nie tylko zachodzace zmiany w otaczajgcym nas Swiecie, lecz row-
niez diugotrwate i szczegbtowe badania jezykoznawcze wykazujace kieru-
nek rozwoju jezykéw w ogole. Zgodnie z tym rozwojem widoczna jest
rola miedzynarodowego stownictwa naukowego jako srodka porozumie-
wania sie w skali wszechswiatowej, ktéry bedzie w przyszitosci spetnia¢
zadania na miare ogdlnoludzka” (Stoberski, 1977, s. 10—8).

Na Konferencji Generalnej UNESCO w 1976 roku Polska zapro-
ponowata paragraf nastepujacej tresci:

Panstwa cztonkowskie winny rozwazy¢ mozliwos¢ zorganizowa-
nia centrow terminologicznych, ktére moglyby podja¢ nastepujacg dzia-
talnosc¢:

po 1) stuzy¢ ttumaczom biezgcymi informacjami dotyczgcymi ter-
minologii potrzebnej im w ich codziennej pracy;

po 2) scisle wspotpracowac z pozostatymi centrami terminologicz-
nymi w catym Swiecie w celu znormalizowania i dalszego umiedzynaro-
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dowienia terminologii naukowej i technicznej dla utatwienia pracy ttu-
maczom (tamze, s. 10). -

Autor artykulu zwraca uwage na proces scalania sie terminologii
miedzynarodowej, ktory ,wskutek szczegdlnego uktadu zaczat sie
w Europie rozwija¢ w czasie wszechwtadnego panowania faciny i pozo-
stawit skutki w postaci podobnej terminologii naukowej, dzi$ odradza
sie dzieki zywej wspotpracy miedzynarodowej w wielu dziedzinach na-
uki i techniki. [Terminologia naukowa] charakterem swym zbliza sie do
wszelkiego rodzaju znakéw i kodow miedzynarodowych, od miedzyna-
rodowej sygnalizacji drogowej, kolejowej, morskiej, lotniczej poczyna-
jac, a na znakach muzycznych, matematycznych, chemicznych i in-
nych konczac. (...) proces umiedzynarodowienia terminologii nauko-
wej, chociaz napotyka wcigz opory, jest jednak zgodny nie tylko zinte-
resami zmniejszajgcego sie Swiata, ale i zwiecznym procesem rozwoju
jezykoéw, co (...) potwierdzajg badania jezykoznawcze. Nic tez dziwne-
go, Ze coraz wiecej spoteczenstw, méwie to na podstawie opinii specja-
listébw z wielu krajow - przyjmuje problem powolnego umiedzynarodo-
wienia terminologii naukowej i technicznej ze zrozumieniem, liczac na
to, iz przynosi im to juz dzisiaj korzysci ekonomiczne, a wiec bedzie
spotecznie pozyteczne” (tamze, s. 13, 16).

Na zakonczenie jeszcze raz chce przywota¢ wypowiedzi W. Doro-
szewskiego: ,Nie samo uzywanie obcych wyrazéw jest zte, ale zly,
a raczej Smieszny jest snobizm, ktdry nam kaze ogladac sie za obcym
wyrazem tam, gdzie on nie jest potrzebny. W dodatku po ten obcy
wyraz bardzo czesto siegaja nie ci, ktérzy dany obcy jezyk znajg dobrze,
ale wilasnie ci, ktorzy go znajg Zle i ktérzy korzystajg z okazji, zeby sie
czyms obcym popisa¢” (Doroszewski, 1968, s. 354).

Przed snobizmem i moda na wyrazy obce, bardziej eleganckie
i wyszukane niz ich rodzinne odpowiedniki, przestrzega Stownik po-
prawnej polszczyzny, podajac szereg przyktadéw, wystepujacych cze-
sto, zwlaszcza w prasie, m.in.: ewidentny (zamiast oczywisty], gros (za-
miast wiekszos¢), wizualny (zamiast wzrokowy), prezentowaé (zam.
przedstawiac), spektakl (zam. przedstawienie teatralne), generalny (za-
miast: ogoélny), eksponowac (zamiast: wystawia¢). Wskazuje, ze po-
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wierzchowna znajomo$¢ wyrazoéw obcych prowadzi do zniekszta-
tcen, przekrecania lub btednych uzy¢ (miesza sie np. adaptacje
z adoptacjg, nazwy: patent i petent, redagowanie z korygowaniem
itp.)-(Stownik poprawnej..., 1973, s. 976). Nie tatwo jest odrézniac
wyrazy obce od rodzimych. Do tego potrzebna jest odpowiednia wie-
dza, znajomos¢ jezykdéw, a przede wszystkim kultura jezykowa. W dzi-
siejszym spoteczenstwie wiecej mamy przeciwnikow niz zwolennikéw
taciny i greki. W programach szkot ogoélnoksztatcgcych, a nawet na
studiach humanistycznych tacina przestata by¢ obowiazkowa. Ludzie
nie ucza sie taciny, totez nawet w ksigzkach w wyrazach tacinskich cze-
sto zdarzajg sie btedy.

~Przyktadéw niewtasciwego uzywania obcych wyrazéw mozna by
byto cytowac bardzo wiele. Potkniecia zdarzajg sie réznym osobom.
Znany autor we wspomnieniu po$smiertnym o jednym ze swych kole-
gow, chcgc okrasi¢ to wspomnienie przystowiowym zwrotem facinskim,
zacytowat ten zwrot w formie: De mortibus aut bene, autnihil. De mor-
tibus znaczy po tacinie o $mierciach’, a powinno byto by¢ de mortuis
- ‘o umarlych’ (dobrze albo nic). Jest to jeden z typowych objawodw
zapominania taciny, ktorg ludzie czasem jeszcze chcg, ale juz nie umie-
ja sie popisaé. Sens moralny tych uwag jest ten, ze nie nalezy nigdy
uzywac wyrazoéw obcych, jesli sie nie jest zupetnie pewnym ich znacze-
nia i form” (Doroszewski, 1968, s. 28-29).

.1erminologia naukowa - jak pisze Witold Doroszewski - jest tg
dziedzina, w ktorej wywotywane istotnymi potrzebami tresci uzywanie
miedzynarodowo zrozumiatych termindéw facinskich nie pozostaje
w konflikcie z troskg o jezyk polski i o potrzeby kulturalne szerokich
mas maéwigcych tym jezykiem. Przesadny lek przed kazdym wyrazem
obcym bytby objawem pewnego rodzaju kompleksu nizszosci (...). My-
Smy wyrazéw obcych wchianiali za duzo, ale szczesliwie wiele sposréd
nich okazywato sie efemerydami. Kryterium najwazniejszym, ktore po-
winno rozstrzyga¢ o ustosunkowaniu do wyrazéw obcych, jest kryte-
rium funkcji tresciowej: dopuszczalne w uzyciu sg takie wyrazy obce,
ktérych znaczenia nie mozna odda¢ za pomocg innych. Takimi przede
wszystkim sg terminy naukowe” (Doroszewski, 1966, s. 61-62).
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Jadwiga Zacharska

Latinitas- edukacja - kobieta.
Swiadectwo literatury przetomu
XIX 1 XX wieku

Temat jubileuszowego spotkania: Latinitas - edukacja uzupetnic¢
chce o jeden jeszcze czton: kobieta, i catos¢ przedstawic¢ z perspektywy
historycznej. Powstajgca z tego rozszerzenia triada pozwata bowiem
ogarnag¢ caloksztalt tworczej pracy Jubilatki, a Swiadectwo literatury
przetomu XIX i XX wieku pokazuje tradycje, z ktérej wyrasta i z ktorg
taczy sie dziatalno$¢ Pani Profesor Popiak.

Edukacja i kobieta bliskie byly sobie od zawsze, bo, jak twierdzita
np. Z. Morawska (1899), kobieta ,na jakimkolwiek znajdowac sie be-
dzie stanowisku, zawsze przypadnie na nig praca nauczania”. Zawoéd
nauczycielki najwczesniej zresztg zyskat spoteczne przyzwolenie nawet
w Srodowiskach niechetnych dgzeniom kobiet do samodzielnosci eko-
nomicznej i zawodowej, a jego feminizacja od dawna jest faktem1. Za-
tem nie czynno$¢ nauczania, ale jego przedmiot zastuguje na uwage
i czyni prace Pani Profesor znaczaca nie tylko ze wzgledu na jej indywi-
dualng wartos¢ i skutecznos¢, ale i na fakt, ze ilustruje ona zjawisko
szersze, W swoisty spos6b wienczace jeden z waznych nurtow procesu
emancypacji kobiet w Polsce - problem miejsca Latinitas w edukacji
kobiet.

Pragmatycznie zorientowane rzeczniczki praw kobiet kladly po-
czatkowo nacisk na samg dostepnosc¢ wiedzy i potrzebe ksztalcenia kobiet

1E. Badinter WHistorii mitosci macierzyrnskiej (Thum. L. Engelking. Warsza-
wa 1998) stwierdza: ,Jedynym (...) zawodem, kt6ry kobieta mogta uprawiac nie tra-
cac godnosci, byt zawod nauczycielki, ktéry czynit z nigj »matke duchowa«” (s. 190).
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oraz uwzglednienie w programach nauczania dziewczat nowoczesnej
wiedzy przyrodniczej, jezykOdw nowozytnych i umiejetnosci praktycz-
nych. W ogélnie formutowanych deklaracjach o potrzebie ksztatcenia
miescito sie zainteresowanie dziedzictwem starozytnosci, ale hasto La-
tinitas, czyli wyksztalcenie klasyczne, nie bylo wypisane na sztanda-
rach i znalazto sie w orbicie zainteresowan emancypantek bez ostenta-
cji i stosunkowo p6zno, dopiero pod koniec XIX wieku. Ewa Ihnato-
wicz, zwracajgc uwage na ,dziwne zaniechanie antyku” we wczesnej
twérczosci Orzeszkowej, ttumaczy je m.in. niechecig do stanowigcego
przejaw falszywej elegancji ,salonowego funkcjonowania kultury an-
tycznej” (lhnatowicz, 2000). By¢ moze, rzeczniczki emancypacji takze
do Latinitas zniechecat fakt, ze operowanie nazwami i frazesami od-
wotujgcymi sie do antyku wchodzito w skiad sztuki tatwej konwersacji.
Nie bez powodu Jan Zachariasiewicz w powiesci Orion i Chryzante-
ma, czyli romans w XX wieku obdarzenie bohateréw wskazanymi
w tytule egzotycznymi imionami usprawiedliwiat zartobliwie zwyczajem,
a nawet obowigzkiem nadawania mezczyznom imion zaczerpnietych
z mitologii, a kobietom - imion kwiatowych.

Dopiero powstanie pierwszych gimnazjow zenskich, a nade wszyst-
ko perspektywa udostepnienia kobietom studiow wyzszych wywotata
zapotrzebowanie na systematyczne studiowanie jezykow i dziedzictwa
starozytnych. Mozna zatem uznaé, ze Latinitas pojawia sie w tym nur-
cie dgzen emancypacyjnych, w ktdrym samodzielno$¢ kobiet tgczy sie
Z przejmowaniem nowych i coraz trudniejszych obowigzkéw i dgze-
niem do ,ucztowieczenia” kobiety oraz na tym etapie, kiedy najbardziej
elementarne cele ruchu zostaly czesciowo osiggniete.

Swiadectwo literatury wskazuje, ze poczatkowo nabywanie przez
kobiety wiedzy z zakresu latinitas odbywalo sie nieoficjalnie i za po-
Srednictwem mezczyzn. Nalezgce do r6znych obiegow dziela Elizy
Orzeszkowej, Mariana Gawalewicza, Zofii Niedzwiedzkiej (Bohowity-
na), Stefana Zeromskiego przedstawiaja chatupnicze, ale niezwykle sku-
teczne metody rozszerzania wyksztatcenia przez bohaterki literackie
poprzez wspolne lektury szczegdlnie wazkich tekstéw starozytnych oraz
pomoc i udziat w nauce jezykéw braci. Sama czynnos¢ czytania, a zwlasz-
cza watek wspdblnego czytania tekstéw historycznych i filozoficznych
zyskuje w powiesciach pokolenia pisarzy pozytywistycznych (np. Kra-
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szewskiego, Orzeszkowej) niezwykle istotne znaczenie. Nawyk czyta-
nia, obecnos¢ ksigzek w domach, rodzaj literatury i pozytki z niej wyno-
szone to obszerny i wazny, choé stabo dotad opisany problem w litera-
turze drugiej potowy XIX i przetomu XIX i XX wieku. Dosy¢ wspo-
mnie¢, ze w Ostatniej mitosci Orzeszkowej ostatecznie dyskredytuje
Aleksandra jako meza i jako partnera - zasypianie podczas gtosnego
czytania ksigzek przez zone, a w Szkicach weglem Sienkiewicza po-
chianianie przez Zoizikiewicza literatury brukowej jest dowodem nie
tylko ztego gustu, ale i niemoralnosci. Wspélne lektury budujg zas mie-
dzy postaciami, zwtaszcza przedstawicielami pici przeciwnej, wiezi gte-
bokie i silne, w przeciwienstwie do mitosnego szatu zdolne przetrwac
lata roztgki i zmiany sytuacji zyciowej. Tworzg je czesto niepodlegajace
modom, wnoszace trwate wartosci i szlachetne idee dzieta starozytnych.
Wspdlne lektury i ideaty tgcza Wincunie z Bolestawem Topolskim w Na
prowincji, Lusie Otocka z Julkiem Ryzynskim w opowiadaniu Widma,
Marynie Kirylanke z Witoldem Korczynniskim w Nad Niemnem. Wspo-
mnienia miodziehczej fascynacji Plutarchem czytywanym na zmiane
z poezjami w pamieci Romana Darnowskiego z Australezyka kojarzy
sie trwale z miodzienczg mitosciag do kuzynki Ireny i idealizmem porzu-
conym na rzecz walki o byti ...,pasztet”, jak nazwat ambicje bogacenia
sie stryj bohatera (Ihnatowicz, 2000). Okazuje sie, ze ta niezwykia dla
miodych panienek lektura swiadczyta o cechach jej charakteru i osobo-
wosci, a w zyciu dziewczyny miata znacznie powazniejsze konsekwen-
cje niz w biografii Romana. Praca i samodzielnos¢ nadawaly sens egzy-
stencji pozbawionej wielu przyjemnosci, ale urzeczywistniajgcej ideaty,
ktére Australczyk na diugo porzucit.

W powiesci Ad astra, wspominajac wspolne z bratem czytanie
Plutarcha i zakochanie sie w Marku Aureliuszu, Seweryna Zdrojowska
wskazuje bezposredni i dla wielu oczywisty zwigzek miedzy zyciowg
postawg i kultem idei a umitowaniem lektur starozytnych: ,Byli juz
wéwczas tacy, ktérzy utrzymywali, ze mitoS¢ to niebezpieczna, ku »za-
kretnym szlakom ducha« i »blekitom abstrakcji« wiodgca” (Orzeszkowa,
Romski, 1950, s. 51). Losy bohaterki i jej brata potwierdzajg zreszta te
zaleznos$¢, a przywigzanie wiascicielki Kresowic do wierzchowca, na-
zwanego tak, jak konn Marka Aureliusza - Avis, $Swiadczy o trwatosci
wyniesionych z lektur i potwierdzonych czynami fascynacji.
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Literatura pokazuje, ze czytanie dziet starozytnych jest przywile-
jem umystéw gtebszych, nobilituje kobiete podejmujacag ten trud i jest
dowodem jej przynaleznosci do Swiata kultury. Nie jest przypadkiem,
ze i Orzeszkowa i Konopnicka dysponowaly znaczng, a samodzielnie
nabytg wiedzg z zakresu starozytnosci2.

Samodzielnie tez zdobywajg wiedze skromne i nieefektowne, ale
obdarzone energig, a nade wszystko silng motywacjg do nauki panny,
takie jak Joasia Podborska, dwie Wandy (imienniczki Pani Profesor),
Rdzia Lebnicka. Systematycznie ucza sie one razem z braémi na wszyst-
kich etapach ich ksztalcenia. Bohaterki te mieszcza sie w znanym
zwczesniejszej literatury (np. powiesci OrzeszkowejZygmunt tawicz...)
schemacie kobiety, matki lub siostry, w poczuciu odpowiedzialnosci za
losy zdekompletowanej rodziny poswiecajgcej sie dla zapewnienia wy-
ksztatcenia i lepszego losu synom lub braciom. Réznica w stosunku do
wczesniejszego schematu polega na tym, ze nie ograniczajg sie one do
zapewnienia chlopcom opieki i materialnych warunkéw do nauki (tak
jak np. matka Marcinka Borowicza, ktora tapéwkami i catowaniem rak
zapewnita synowi miejsce w gimnazjum czy siostra Wiadka Derszlaka,
szyciem i praniem zarabiajgca na utrzymanie brata w gimnazjum), ale
przejmujg osobisty nadzér nad procesem nabywania wiedzy i uczestni-
cza w nim. Rézia Lebnicka po $mierci matki postanowita dla swego
miodszego brata by¢ ,matka, nie siostra, kierowniczka, nauczycielka,
opiekunka, wszystkim, czego mu los odméwit i co mu zabrat w chtopie-
cym wieku. (...) Kiedy chodzit do gimnazjum przerabiata z nim wszyst-
kie lekcje i jak sztubak kuta tacine, matematyke i geometrie, aby mu
tylko by¢ pomocng w nauce; wyrabiata z nim razem zadania, czytywata
ksigzki, uczyta sie catych ustepdéw na pamiec, byle mu dawac dobry
przyktad i zacheca¢ do pracy” (M. Gawalewicz, Bez celu). Robita to
wbrew protestom brata, uwazajgcego wysitki siostry za ,,ani potrzebne,
ani przyjemne”.

To wieloletnie poswiecenie przynosi nie tylko efekty w postaci
dobrych wynikoéw w nauce brata i moralnej satysfakcji siostry, ale po-

2Wskazujg na to studia B. Bobrowskiej: Antyk w twérczosci M. Konopnic-
kiej, Wym. w przypisie...praca E. lhnatowicz oraz K. Obsulewicz.
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zwala ROzi zda¢ eksternistycznie egzamin na patent nauczycielki z sied-
miu klas gimnazjum. Skromna dziewczyna podkresla zresztg udziat bra-
ta w osiggnieciu dokumentu, ktéry umozliwit jej prace w zawodzie na-
uczycielki.

Podobnie Joasia Podborska z Ludzi bezdomnych w dzienniku
pod datg 7 kwietnia zapisuje fakt: ,Z Antosig L. przechodze teraz lite-
rature... grecka” i uzupetnia informacjg: ,Sama umiem z niej tyle, com
zastyszata od Wacka. Czytatam wszakze onego czasu wszystko, co on
przechodzit, a nawet greczyzny samej sporo wchtonetam”.

Bohaterki literackie ciggle jeszcze skoncentrowane przede wszyst-
kim na potrzebach innych, ,podtrzymywane wiarg w swe postannictwo
i silng wola, dobrg wolg kobiety zdolnej nawet do bohaterstwa przez
mitos¢ i poczucie obowigzku” (tamze, s.38), po pierwsze: czuja sie na
sitach wykona¢ najtrudniejsze zadania, opanowac przeznaczone dla
mezczyzn ¢éwiczenia i programy, w tym diugo rezerwowane dla szkot
meskich jezyki starozytne; po drugie: nie poprzestaja juz tylko na roli
.Spalajgcej sie w czynie” ofiary, potrafig i majg mozliwosci praktyczne-
go wykorzystania umiejetnosci. Panna Wanda (z powie$ci Bohowityna
Wyzyskiwani)wrecz domaga sie, a nawet (z ciezko zarobionych lekcja-
mi pieniedzy) ptaci leniwemu i pozbawionemu zainteresowan bratu za
przekazywanie jej tresci uniwersyteckich wyktadow. A Janka Warska
(z powiesci Zofii Bukowieckiej Hela), studiujgca medycyne w Krako-
wie, donosi tryumfalnie ,pamietam tacine! Toz przeciez nie zasypatam
sie ani razu dotad wobec kolegow, ktérzy kuli jg przez szereg lat, kiedy
my po dwoch mamy juz w kieszeni nasze abiturienckie patenty...” (Bu-
kowiecka, 1910) - (co prawda za dowdd znajomosci taciny traktuje
zwrot mea culpa...). Bedgca prymuska na pensji Belcia Kuczynska na
podstawie swoich zastug wyjednuje u nauczyciela taciny zgode na po-
wtarzanie klasy dla leniwego i mato inteligentnego, za to przystojnego
Franka (w powiesci Panny A. Konara).

Znajomosc¢ taciny oznacza w wymienionych utworach zréwnanie
poziomu wiedzy przeznaczonej dla mezczyzn i kobiet, redukcje kolejnej
réznicy majgcej Swiadczy¢ o mniejszych mozliwosciach intelektualnych
kobiet.

Dotgczenie do edukacji i kobiety trzeciego elementu - Latinitas
uzna¢ zatem mozna za sygnal moze nie zakoriczenia, ale znacznego
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zaawansowania procesu, ktérego wynikiem miato by¢ zobaczenie
w kobiecie cztowieka, a wiec procesu emancypaciji, polegajagcego na za-
cieraniu r6znic miedzy ptciami, podczas gdy wspoiczesne ruchy i teorie
feministyczne koncentrujg sie na podkreslaniu i definiowaniu réznicy.
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Jerzy Damrosz

Cztowiek miedzy humanokulturg
a technokulturg

Istota i zakres problemu (humanizm czy technicyzm?)

Refleksje o Cztowieku przez duze ,C”,jego losie i przeznaczeniu,
relacjach miedzy ludzmi i sensie bytowania w Swiecie doczesnym, poja-
wiajg sie wlasciwie od momentu, gdy zaistniata ludzkos¢, jako wyodreb-
niony gatunek homo sapiens, jako cos wyjgtkowego i przekraczajgce-
go granice dotychczas rozwijajacej sie przyrody. Zjawisko to jest obja-
Sniane w rézny sposéb przez wielkich twércéw religii, wybitnych filozo-
féw, historykéw i innych humanistéw, a takze przedstawicieli nauk $ci-
stych.

Nas interesuje szczegolny typ refleksji o cztowieku, ktory pozwala
nie tylko na budowanie kolejnej teorii humanocentrycznej, ale i na okre-
Slenie zasad aksjologicznych i prakseologiczno-socjotechnicznych, uta-
twiajacych dziatania praktyczne w tworzeniu nowej wizji ideatu wycho-
wawczego i idealu systemowo-ustrojowego. Konieczne jest w poczat-
kach XXI wieku wytkniecie jasnego i konkretnego celu naszych wspol-
nych wysitkéw i znalezienie skutecznych srodkéw do realizacji tego za-
mierzenia. We wspétczesnej epoce przedmiotem naszych zaintereso-
wan staje sie blizej niesprecyzowana antynomia miedzy ideg humani-
zmu a ideg technicyzmu (sprzecznosci nie do rozwigzania?), a moze
aporema (kwestia sporna, dopuszczajgca dwa przeciwstawne rozstrzy-
gniecia), czy wreszcie aporia (pozornie nie dajaca sie przezwyciezy¢
trudnos$¢ w procedurze rozumowania).

Epoka dzisiejsza jest przedziwna - z jednej strony okrucienstwa,
ludobojstwa, podboje, niszczenie infrastruktury materialnej, duchowe-
go dziedzictwa kultury etc., a z drugiej strony rozrosta sie niebywale
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wiedza o naszej przesztosci, dysponujemy wszak ogromem doswiad-
czen ludzkosci w wymiarze przynajmniej kilku tysiecy lat bardziej udo-
kumentowanych, mamy mozliwosci poréwnania réznych i licznych sys-
temdw politycznych oraz ustrojow spoteczno-gospodarczych, zetkneli-
Smy sie z odmiennymi wartoSciami i kryteriami ocen, wyprébowalismy
w bezposrednim zetknieciu konsekwencje takich czy innych systemow
aksjologicznych - i nadal jesteSmy w rozterce, ustawicznie szukajac bar-
dziej stabilnych drogowskazéw i busoli, iich ... nie znajdujgc w Swiecie,
w ktérym dominujg nienawisc¢ i konflikty.

Kazda epoka potrzebuje sobie wtasciwej syntezy myslowej, w kto-
rej muszg znalez¢ sie tez implikacje praktyczne.

Te syntezy moga mie¢ charakter mniej czy bardziej uniwersalny.
Bardziej uniwersalne doktryny, ktdre pojawity sie w ciggu ostatnich co
najmniej dwustu lat to: liberalizm, uformowany teoretycznie przede
wszystkim przez Adama Smitha (dr. pot. XVIII w.), i marksizm, zapo-
czatkowany przez dorobek intelektualny gtéwnie Karola Marksa, przy
wspotudziale Fryderyka Engelsa (znaczaca datg jest wydanie w 1848
roku Manifestu komunistycznego). Doktryna liberalna stata sie pod-
stawg demokratycznego systemu politycznego i kapitalistycznego ustroju
spofeczno-gospodarczego, a doktryna marksistowska - zainspirowata
system totalitaryzmu (monizm ideologiczny) i gospodarki socjalistycz-
nej, opartej na zasadzie upanstwowienia srodkéw produkcji. Obie zresztg
struktury systemowo-ustrojowe wynikaja z ideologii wspieranej relaty-
wizmem moralnym i, mimo odmiennych gérnolotnych haset, wsp6ing
w istocie koncepcjg homo oeconomicus. Stad tez w Encyklice Sollici-
tudo rei socialis (1987 rok) Jana Pawia Il odnajdujemy takie zdanie:
~Spoteczna nauka Kosciota jest krytyczna zarbwno wobec kapitalizmu,
jak i wobec kolektywizmu marksistowskiego” .

Czy zatem istnieje mozliwo$¢ okreslenia Trzeciej Drogi? Czy wiec
propozycja nazwania tej problematyki: ,Cztowiek miedzy humanokul-
turg a technokulturg” przybliza nas do rozumienia sprzecznosci i dyle-
matoéw wspotczesnej epoki?

Papiez, Jan Pawet Il, najwiekszy autorytet moralny dzisiejszych
czasow, trafnie spostrzegt szanse i zagrozenia ludzkosci, opowiadajac
sie za przyszitag, juz w innym wymiarze epoka, ktérg nazwat Cywilizacjg
Mitosci. Jest to wszak tylko hasto - apel, ktdre moze by¢ jedynie
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w petni zrozumiate w duchu chrystianizmu. A przeciez niechrzescijanie
stanowig ponad 80% ludnosci Swiata!

Powoli rozsypuje sie w naszej Swiadomosci poszufladkowany ob-
raz wielobarwnej ludzkosci, bytujgcej na globie ziemskim. A jednak warto
podjac¢ jeszcze jednag prébe przedstawienia wariantu, jednego z wielu,
rozwigzywania sprzecznosci wspotczesnej epoki.

Idee mojego referatu kieruje przede wszystkim do ludzi najbardziej
efektywnie przeksztalcajgcych w wymiarze panstwowym otaczajgca nas
rzeczywistosé, tj. pedagogow i ... politykdw.

Spor o priorytet

Przedstawiam ten problem, nader ztozony, emocjonalny i kontro-
wersyjny, w formie materiatu do dyskusji, poniewaz wystepujacy nietad
myslenia i dziatania w naszym zyciu publicznym zmusza nas do zasta-
nowienia sie gtebiej nad sensem przeobrazen cywilizacyjno-kulturowych,
potrzebag poszukiwan fundamentalnych zasad i pryncypiéw, ktére wy-
biegajg poza dorazne i koniunkturalne decyzje polityczno-administra-
cyjne i finansowo-ekonomiczne.

Zatem istotne jest okreslenie podstawowej kwestii spornej w kaz-
dym - awiec i wspétczesnym - okresie historycznym i mozliwosci roz-
wigzania sporu, czyli wskazanie odpowiedniego priorytetu i to
jednego najwazniejszego, albowiem ci, ktérzy nie potrafig sformu-
lowac rzeczywistego zadania pierwszoplanowego, zastaniajg sie kombi-
nacjg réwnoczesnie wystepujacych licznych priorytetow, zamazujac ran-
ge gtbwnego wyznacznika.

Pytanie: ,Co jest najwazniejsze w poszczegdllnych epokach diugiej
historii czlowieczenstwa?”, stawiajg sobie kolejne pokolenia urodzone
w roznych krajach i odmiennych kulturach, zarazem gteboko przeko-
nane, ze to wlasnie ich epoka jest wyjatkowa, przetomowa i nawet
grozaca niejednokrotnie straszliwg apokalipsa. Na wtasng epoke pa-
trzymy z r6znych perspektyw - sg to zréznicowane, najczesciej dosc
skrajne postawy, oscylujace miedzy ,za” i ,przeciw”.

Stad tez dla uproszczenia nader skomplikowanych trendoéw, syste-
moéw aksjologicznych i kryteriow ocen, mozna ujgc¢ te problematyke wedle
najprostszej klasyfikacji: HUMANOKULTURAITECHNOKULTURA.
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Ow punkt widzenia, ktéry za podstawe przyjmuje konieczno$é
humanizacji stosunkéw miedzyludzkich, prymat uniwersalnych warto-
sci humanistycznych nad dobrami materialnymi i rozwojem techniki -
tworzy zespét pogladow wynikajgcych ze zjawisk, zwanych w uprosz-
czeniu humanokulturg. Osnowa jest idea humanizmu sensu largo.

Z kolei punkt widzenia, w ktdrym prymat uzyskuje zasada rozwoju
ekonomiczno-technologicznego, warunkujgca przeobrazenia pozosta-
tych elementéw zycia spotecznego, a przewage dostrzegamy przede
wszystkim w usytuowaniu intereséw (zysku, egocentryzmu) nad warto-
Sciami ponadmaterialnymi (ofiarnoscia, altruizmem) - tworzy zespét
pogladéw, wynikajacych ze zjawisk, zwanych w uproszczeniu tech-
nokulturg. Osnowg jest idea technicyzmu sensu largo.

| natychmiast, po sformutowaniu tych ogdlnych okreslen, ktére
funkcjonuja jako odbicie potocznych, a wiec nieprecyzyjnych tresci
pojeciowych, zmuszeni jestesmy poddac je krytycznemu ogladowi.

Niewatpliwie kazde nowe pokolenie gatunku homo sapiens ma
coraz wieksze obcigzenie psychiczno-intelektualne, wzrastajgcy bagaz
pamieci historycznej, nieustanne oddziatywanie wciaz nowych zdoby-
czy nauki, state przy$pieszenie tempa rozwoju spotecznego i technolo-
gicznego - i coraz wiecej probleméw do rozwigzania.

Wymiana zdan i racji jest tym bardziej utrudniona, ze wprawdzie rze-
czywistosc€ jest jedna, lecz narasta mnogos¢ pogladéw, opinii, sposobéw
interpretacji, a rézne znaczenia wttaczane sa nieraz w jednobrzmiaca ter-
minologie, powstaje wiec zamet, ktéry zaciemnia nasz obraz rzeczywisto-
Sci. Roznice te, ktore uprzednio ttumaczono uwarunkowaniami klasowy-
mi, etnicznymi czy wyznaniowymi, mozemy obecnie uzasadni¢, wyodreb-
niajgc dwa podstawowe wyznaczniki: rézny dostep do informaciji o tej sa-
mej rzeczywistosci oraz r6zne systemy wartosci i kryteriow ocen.

Jaki priorytet mozna zaproponowac na poczatku epoki zwigzanej
z XXI wiekiem?

Jest to, jak sadze (0 czym juz sygnalizowatem w latach ,pdznej
PRL"), postulat rozwigzania pogtebiajgcych sie sprzecznosci, ktére wy-
nikajg z nastepujacej obserwacji trendéw epoki:

Tempo przemian spotecznych jest coraz szybsze, tempo zmian
techniczno-ekonomicznych jeszcze szybsze, natomiast o wiele wolnigj
przeksztaica sie uktad psychosomatyczny cztowieka.



84 Kultura antyczna i wspéiczesna edukacja - Cze$¢ Il. Homo sum humani nil a me alienum puto

Ten priorytet wspoétwystepuje obok bardziej gtosnych priorytetéw,
ktore wysuwajg lub wysuwaty rézne globalistyczne struktury miedzyna-
rodowe, np. byly Zwigzek Radziecki lansowat przez wiele lat idee walki
0 pokdj, hasto maskujgce rzeczywisty hegemonizm obozu marksistow-
sko-socjalistycznego, Unia Europejska umieszcza na pierwszym planie
prawa czlowieka, cho¢ rébwnoczes$nie pomija sie prawa narodoéw (por.
np. stosunek do Czeczenii, gdzie odbywato sie ludobéjstwo), Organiza-
cja Narodoéw Zjednoczonych fundament ideowo-etyczny opiera na Po-
wszechnej Deklaracji Praw Cziowieka (1948), wykazujgc zarazem ca-
tkowita bezsilnos¢ w rozwigzywaniu probleméw wspétczesnej epoki etc.

W tyglu nieustannych przeobrazen szeroko pojetej kultury, struk-
tur spoteczno- gospodarczych i politycznych obserwujemy wspétwyste-
powanie réwnoczesne proceséw integracyjnych i dezintegracyjnych,
konserwatywnych i progresywnych, o tendencjach humanocentrycznych
ltechnocentrycznych itd. Mozna jednak zwréci¢ szczeg6lng uwage na
tendencje do réwnorzednego poszukiwania tozsamosci partykularnej
i tozsamosci uniwersalnej, do wyodrebnienia warto$ci narodowych, re-
gionalno-lokalnych, a zarazem warto$ci nadrzednych (np. ogélnoludz-
kich o orientacji chrzescijanskiej czy w skali europejskiej itp.).

Jestem przeciwny zbyt ostrej kategoryzacji i sztywnej klasyfikacji
badanej przez nas rzeczywistosci, zwlaszcza w momencie inicjowania
przez praktykow przeksztalcen owej rzeczywistosci, pod szyldem na-
ukowosci.

Aby odpowiedzie¢ w miare sensownie na pytania, ktore wynikajg
ze sformutowanego wyzej przeze mnie priorytetu, nalezatoby umiescié
antynomie homo i techne i jej r6znorodng interpretacje w kontekscie
poszczegdlnych formacji cywilizacyjno-kulturowych, w réznych okre-
sach historycznych, by odrézni¢ cechy pierwszorzedne od drugorzed-
nych.

Rozréznianie kolejnych formaciji cywilizacyjno-kulturowych w posz-
czegolnych epokach i na réznych obszarach odbywa sie najczesciej na
podstawach intuicji i catoSciowej wizji, rezultatdw badan poréwnaw-
czych itp.; ostatecznie decyduje uchwycenie i zrozumienie odmiennego
stylu myslenia i zachowan w najrozmaitszych sferach: naukowej, mo-
ralnej, estetycznej, w ksztaltowaniu postaw wobec wynalazkéw tech-
nicznych etc.
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Tu musimy pare odsytaczy myslowych skierowaé w strone staro-
zytnosci, by blizej zajg¢ sie wspoétczesnoscia.

Dialektyka rozwoju formaciji
cywilizacyjno-kulturowych

Zacznijmy od przypomnienia, ze w starozytnosci nie znano tréj-
podziatu na sztuke, nauke i technike.

Wyraz ,technika” - jak zauwazyt Wiadystaw Tatarkiewicz (1978,
s. 93) - wywodzi sie jezykowo z greckiej techne; niegdy$ znaczenie tego
wyrazu ,bylo inne, daleko szersze: obejmowato wszelkg umiejetng ludzkag
produkcje. Do niej nalezato np. budowanie okretow, a wiec to, co i my
zaliczamy do techniki, ale takze nalezata rzezba i malarstwo, a wiec to, co
zaliczamy do sztuki. A nawet geometria, awiec nauka”. Odpowiednikiem
greckiego techne byta lacifiska ars.

Istnial wowczas inny podziat- na techne iphysis, czyli nature, ito
nie tylko tkwigcg poza czlowiekiem, ale i w nim samym. Oznaczato to
rozroznienie tego, co cztowiek otrzymat i tego, co wytworzyt sam, ina-
czej moOwiac - wedle Tatarkiewicza - ,tego, co odpowiada prawom
kosmosu, i tego, co jest ludzkim pomystem” (tamze, s. 95). W epoce
hellenistycznej, a wiec od Ill wieku aChn, ,matematyka i astronomia
antyczna osiagneta punkt szczytowy, do bardzo powaznych rezultatéw
doszta rowniez technika dzieki wielu zdolnym konstruktorom” (Kuma-
niecki, 1977, s. 259). Mimo to ,niedocenianie twércow na polu tech-
nicznym i konstruktorskim jest charakterystyczne dla calego antyku,
wigze sie ono ze znanym powiedzeniem Archimedesa, iz zastosowanie
praktyczne matematyki do techniki jest zbezczeszczeniem boskiej na-
uki” (tamze, s. 259). Postep techniczny zaznaczyt sie natomiast wyraz-
nie w dziedzinie sztuki wojennej, ze wzgledu na ustawiczng potrzebe
prowadzenia wojen obronnych lub zaczepnych.

Mys$l techniczna w dziejach ludzkosci nieustannie sie rozwijala,
dokonujac zauwazalnej emancypacji po okresie Sredniowiecza. W okre-
sie Renesansu nastepuje oddzielenie sztuki od rzemiosta, a pod koniec
XVII wieku uznano, ze w sztuce wazniejsze od wiedzy sg talent i smak,
€O juz oznaczalo rozdzielenie sztuki i nauki.
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Postepujace poczucie wielosci dziedzin kultury i nauki, fascynacja
w XIX i XX wieku rozwojem nauk Scistych, czyli matematyczno-fizycz-
nych i przyrodniczych, doprowadzajg do uznania prymatu wydzielonej
nauki w rozumieniu Science (a nie humaniora) oraz zaakceptowania
znaczenia technologicznych usprawnien i innowaciji, jak tez rosngcego
wptywu czynnikow ekonomicznych.

O ile w starozytnosci, w ktérej dominowata triada starogrecka, czyli
Prawda, Dobro, Piekno, przewijata sie mysl m.in. o nieostrej granicy mie-
dzy duchem i materig (por. jorska szkote filozoféw przyrody), o jednosci
w czlowieku ciata i ducha (mens sana in corpore sano), o potrzebie pod-
noszenia wkasnego poziomu moralnego (nurt sokratyczny), o znaczeniu wy-
chowania (Platon) —o tyle juz w okresie Odrodzenia, odchodzacego od
chrzescijanskiego Sredniowiecza, nastepuje nawiazanie do ré6znych warto-
&ci antycznych i ludowych, dostrzega sie piekno przyrody i ciata. Oswiece-
nie gtosi juz w sposob wyrazny program zeswiecczenia, a wielka rewolucja
francuska (1789) staje sie prototypem rewolucji bolszewickiej. Wytania sie
nowa wersja humanizmu, r6znych odmian ateizmu i programu pochwaty
techniki (por. marksizm, liberalizm i in.).

Wspdtczesna epoka degraduje zasade obiektywizmu w nauce, po-
mniejsza preferencje aksjologiczne w kulturze, eliminuje systemy etyczne
wywodzgce sie z prawa haturalnego i in., rodzac postmodernizm, nihi-
lizm itp. - ,kazdy ma swoja prawde”, ,kazdy ma swojg racje”. Przyznaje
wybitna znawczyni postmodernizmu, Halina Janaszek-lvani¢kowa (2002),
ze ,Swiat postmodernistéw jest Swiatem przygodnym i chaotycznym, nie
rozwija sie po linii prostej”. Coraz silniejszy staje sie trywialny kult techni-
ki i kultury ,niskiego lotu” (zespdt cech technokultury).

Mozna wiec zaryzykowac teze, ze o ile w starozytnosci odbywat sie
proces dochodzenia do Prawdy i do Dobra, o tyle teraz trwa proces
odchodzenia od Prawdy i Dobra.

Jesli przyjmiemy, ze w kulturze istniejg dwie podstawowe warstwy
- powierzchniowa i giebinowa, to na przetomie XX i XXI wieku obser-
wujemy dosc¢ szybkie przenikanie destrukcji do warstwy gtebinowej (ktora
byta osnowg humanokultury), czego skutkiem widocznym jest m.in.
wzrost przestepczosci, patologii spotecznej i znieczulicy moralnej.

Relacje miedzy humanokulturg a technokulturg mozna rozpatry-
wac na roznych ptaszczyznach, takze i w Scieraniu sie tradycji z nowo-
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czesnoscig (warto przypominac teze Jerzego Szackiego, ze ,tak czy
inaczej, nie tyle sie wybiera miedzy tradycjg i nowoczesnoscig, ile prze-
biera sie w nich obu”).

Postep techniczny przynosi skutki wielorakie, to znaczy nie tylko
utatwia zycie (samoloty, kolej zelazna, telefon, telewizja etc., etc.), ale
wywotuje negatywne skutki uboczne w sferze biologicznej, awiec szko-
dliwos¢: promieniowania, m.in. radioaktywnego, komputerowego, tele-
fonéw komorkowych, dziatania lekow chemicznych (leczy jedno, zatru-
wa drugie), zanieczyszczen przemystu itd., nastepnie w sferze ekono-
micznej (utrata miejsc pracy, czeste przekwalifikowanie sig, reorganiza-
cje itp.), wreszcie w sferze spotecznej (kryzys autorytetéw tradycyj-
nych, prymat urzeczowionych stosunkéw spotecznych, uzaleznienie zwtasz-
cza mlodziezy od wytworow techniki, np. telemania, internetomania itd.).

Nieufnosé wobec ,nowinek technicznych” obserwujemy juz od sta-
rozytnosci.

| tak np. Sokrates, o czym pisze Irena Kronska, ,nie pisat, tylko
rozmawial”. Nie pisat programowo. Pochwate stowa zywego, mowio-
nego, a potepienie stowa pisanego wygtasza w Fajdrosie. Jest tam
krytyka wynalezienia liter i sztuki pisania: ,Ten wynalazek niepamie¢
w duszach ludzkich posieje, bo cztowiek, ktéry sie tego nauczy, przesta-
nie ¢wiczy¢ pamiec; zaufawszy pismu bedzie sobie przypominat wszyst-
ko z zewnatrz, z odciskéw obcych, a nie z wlasnego wnetrza, z siebie
samego” (Sokrates, 1964, s. 69).

Poprzez wszystkie formacje cywilizacyjno-kulturowe przewijajg sie
mysli w rodzaju: ,co to jest postep”, ,cO przynosi nam szczescie”, ,jaki
powinnismy mie¢ stosunek do przesztosci” i in.

Chec¢ polepszenia naszego bytowania ziemskiego zawiera rézno-
rodne komponenty - rozwdj techniki popierajg na ogot elity polityczne,
naukowe czy artystyczne, przy jednoczesnym sceptycyzmie tych, ktérzy
trwajg w mysleniu konserwatywnym, przywigzanym do tradycjonalizmu
kulturowego (np. tradycyjna kultura ludowo-regionalna) czy stabilizacji
zawodowej (np. bunty robotnikéw gtéwnie w XIX wieku zagrozonych
redukcja ze wzgledu na wprowadzenie bardziej wydajnych maszyn).

Wylania sie przeto kapitalny problem - jakie tematy nalezy wpisac
na liste spraw nierozwigzanych, ktére musza by¢ rozwigzane, by nadal
egzystowat gatunek homo sapiens w XXI wieku?



88 Kultura antyczna i wspélczesna edukacja - Cze$¢ Il. Homo sum humani nil a me alienum puto

| to wtasnie trzeba rozwazy¢ w kontekscie - humanizm (humanokultu-
ra) lub technicyzm (technokultura). Czy potraktowac te procesy jako anta-
gonistyczne, czy tez jako uklad ,teza- antyteza”, ktdry moze poprzez ,syn-
teze” obali¢ przegrody ideowo-intelektualne i dotychczas wystepujgce trud-
nosci we wtasciwym rozumieniu interesujgcej nas problematyk.

Czy wiec mozliwe jest wyszukanie klucza, otwierajgcego droge do
odmiennego traktowania owej kwestii spornej?

Wybitni historycy i teoretycy kultury, klasyfikujac etapy procesu
historycznego, wymieniajac cechy modeli cywilizacyjno-kulturowych,
ujmujac kulture w kategoriach potrzeb biologicznych i psychokulturo-
wych, starali sie wyszukiwac Zrodta przemian i okresla¢ przyjete przez
nich kryteria ocen i systemy wartosci.

Oswald Spengler gtosit po | wojnie Swiatowej hasto katastrofizmu
i upadku cywilizacji zachodniej; Daniel Rops w latach miedzywojen-
nych upatrywat kryzys cywilizacji w tym, ze nie umiemy odréznia¢ zycia
,0d srodkéw do zycia” (pisat nawet, charakteryzujac ,$wiat bez duszy”:
~Wzmagajgce sie ciggle tempo, podniesienie dobrobytu, wzrost bogactw
- wszystko to nie dowodzi jeszcze, ze lepiej rozumiemy sens zycia, hiz
nasi przodkowie. Z catg pewnoscig jest nawet przeciwnie ...”, poza tym
przestaliSmy rozumie¢ sens natury, stykamy sie ,bowiem z naturg tylko
za posrednictwem traktora, $widra i motoru elektrycznego czy Diesla”);
Arnold J. Toynbee, ktéry w dziejach ludzkosci wyr6znit ponad 20 cywi-
lizacji, rowniez sktania sie do akcentowania roli religii w postepie du-
chowym ludzi; o tych zwigzkach miedzy kulturg a religig stwierdza po-
nadto w swych publikacjach Christopher H.Dawson; jednym z gtéw-
nych twoércow ,personalizmu” i ,humanizmu integralnego” jest Jacqu-
es Maritain, dla ktérego zaniedbania Swiata chrzeScijanskiego sg zré-
dlem powstawania i wdzierania sie doktryn antychrzescijanskich (np.
komunizmu); modny dzis Samuel P. Huntington, autor gto$nej ksigzki
pt. Zderzenie cywilizacji i nowy ksztat tadu Swiatowego (2001), do-
wodzi, ze ,przyszto$¢ pokoju i cywilizacji zalezy od porozumienia i wspo-
tpracy miedzy politycznymi, duchowymi i intelektualnymi przywodcami
gtéwnych cywilizacji Swiata”, stad wniosek: ,w nadchodzacej epoce star-
cia cywilizacji stanowig najwieksze zagrozenie dla pokoju Swiatowego,
a oparty na cywilizacjach tad miedzynarodowy jest najpewniejszg gwa-
rancjg zapobiezenia wojnie Swiatowej” (tamze, s. 497). Jego mapka
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obszaréw cywilizacji nie jest jednak zbyt precyzyjna, gdy wyrdznia (na
s. 21) nastepujgce ,cywilizacje po 1990 roku”: zachodnia, latynoame-
rykanska, prawostawna, afrykanska, islamska, hinduistyczna, buddyj-
ska, chinska ijaporiska (facznie 9, cho¢ w tekscie swojej ksigzki, np. na
s. 16, méwi o ,siedmiu lub o$Smiu gtéwnych cywilizacjach swiata”).

Wydaje sie, ze obraz wspoétczesnych formacji cywilizacyjno-kulturo-
wych jest bardziej skomplikowany, gdyz nie tworzg one w petni jedno-
rodnych catosci (trwa intensywne przenikanie sie kultur), a wielo$¢ aspek-
téw towarzyszgcych procesowi historycznemu nakazuje nam dostrzeze-
nie dalszych kwestii spornych, z ktérych wymienie najwazniejsze:

- industrializm i urbanizm a ekologizm;

-jakos¢ tresci kulturowych poprzez przekaznik techniczny lub prze-
kaznik bezposredni;

- poziom zycia duchowego a uzytkowanie najnowszych zdobyczy
techniki;

- globalizm a dyferencjonizm (okres$lenie lansowane przez Rudolfa
Jaworka);

- Swiatopoglad kultur plemiennych i tradycyjnych ludowo-regio-
nalnych (integralny, koherentny - mniej podatny na zmiany) i Swiato-
poglad kultur w spoteczenstwach wysoko zurbanizowanych i zindustria-
lizowanych (synkretyczny, eklektyczny - bardziej podatny na zmiany).

Udana préba przezwyciezenia tych antynomii bylaby podstawg
skonstruowania nowej teorii kultury i teorii procesu historycznego.
A nade wszystko bylaby inspiracjg do tworzenia nowej strategii dziatan
w sferze polityki i w sferze pedagogiki.

Kwestie praktyczne do rozwigzania
przez pedagogow i politykow

Juz pierwsza préba zaprezentowania mozliwego do przyjecia wa-
riantu rozwigzywania sprzecznosci epoki XXI wieku musi mie¢ charak-
ter interdyscyplinarny - zaréwno w sferze teoretycznej jak i praktycz-
nej. Dlatego przyjeliSmy jako punkt wyjScia do naszych rozwazan nie
tylko procesy transformacji systemowo-ustrojowej i ewolucje ideatu
wychowawczego, ale i przeobrazenia wspotczesnych formaciji cywiliza-
cyjno-kulturowych.
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Tutaj odnotujemy w skrécie myslowym istotne zatozenia teore-
tyczne i wynikajgce z nich propozycje rozwigzan praktycznych.

Zadania wspolne ze sfery polityki i pedagogiki:

- wybér koncepciji cztowieka i zbiorowosci spotecznej jako zrodta
strategii nowej transformacji systemowo-ustrojowej i nowego ideatu
wychowawczego;

- wybor systemu naczelnych wartosci i kryteriow ocen, stanowig-
cych drogowskaz przeksztatcen rzeczywistosci nas otaczajacej;

- wybor tzw. Trzeciej Drogi miedzy marksizmem a liberalizmem;

- wybor wariantéw zmierzajgcych do rozstrzygniecia roznych an-
tynomii wspotczesnej epoki.

Idea naczelng staje sie zatem préba okreslenia zrédet i istoty
Il Renesansu, ktéry bytby realnym wcieleniem postulowanej Cywilizacji
MitoSci, jedynej przysziej formaciji cywilizacyjno-kulturowej, mogacej od-
wroci¢ apokaliptyczne zagrozenia tkwigce w dzisiejszej Cywilizacji Nie-
nawisci.

Czesto podkreslam, ze osnowg ideatu wychowawczego jest okre-
Slenie pozycji jednostki w relacjach ze wspélnotg spoteczng. W liberali-
zmie i marksizmie wystepuje pojecie jednostki, ktora badz ma wszelkie
prawa (u liberatow), badz tez jest czastkg kolektywu (u marksistow).
W personalizmie pojawia sie pojecie osoby, ktérej godnos¢ i istota jest
na stale wkomponowana w dziatania na rzecz wspolnoty spotecznej,
Z kolei funkcjonujacej dla dobra poszczegdlnych oséb.

W ofercie tzw. Trzeciej Drogi znajduja sie w kregu europejskiej
aksjologii przynajmniej trzy filozofie spoteczne - neoagraryzm, socjal-
demokratyzm i personalizm. Wybierajgc personalizm nie odwracamy
sie od réznych skitadnikéw ideowych zawartych w dwéch pozostatych
propozycjach.

Personalizm traktowany ponadto jako propozycja z zakresu peda-
gogiki i pedagogii jest nieraz zbiezny i pokrewny z takimi nurtami edu-
kacyjno-wychowawczymi, jak pedagogika antyautorytarna, pedagogi-
ka dialogu, pedagogika humanistyczna, pedagogika kultury i in. W ta-
kim ujeciu stosujemy okres$lenie: ,pedagogika personalistyczna” (por.
inspiracje filozoficzne J. Maritaina, E. Mouniera, aw Polsce rozwijali te
pedagogike - F. Adamski, J. Tarnowski).
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Personalizm przetozony na jezyk polityki nositby nazwe: koope-
racjonizm (termin, ktéry wprowadzam, wynika z dwoch przestanek:
zasada wspotdziatania i zasada wspotdzielenia). Jest to temat wyma-
gajacy odrebnego oméwienia.

Podstawowag antynomie, stanowigca gtéwny tutaj przedmiot ana-
lizy, tworzy alternatywa: albo dyktat techniki, albo prymat ucztowiecze-
nia stosunkow miedzyludzkich i postaw pozytywnych wobec przyrody.
Traci to rozréznienie swojg ostrosé¢, jesli starannie odréznimy cele
i Srodki, a nadto potrafimy wskaza¢ zatozenia 0sgdu moralnego i ustali¢
podstawy odnowy moralnej - dla siebie i wspolnoty, w ktorej sie zyje.

W tym momencie konieczna jest decyzja, jaki przyjmujemy system
etyczny przy formutowaniu ideatu wychowawczego i zastosowaniu bu-
soli, ktéra ma pomadc w przezwyciezeniu licznych antynomii we wspo-
lczesnej epoce.

Nie ulega watpliwosci, ze system etyczny wywodzacy sie z chrystia-
nizmu, z Dekalogu, pozwala na glebsza analize prezentowanych w tym
tekscie probleméw kulturologiczno-pedagogiczno-politycznych. Oznacza
to otwarto$¢ na kazdego cziowieka (,kazdy cziowiek jest naszym bliz-
nim”), na preferowanie rozwoju zycia duchowego, przy jednoczesnym
pozytywnym stosunku do débr materialnych, ktére powinny by¢ dzielo-
ne na wszystkich bez wyjatku, oraz postulat ochrony przyrody i ,tkanki
spotecznej” (. mikrosrodowiska spotecznego, a przede wszystkim rodzi-
ny). Oznacza to réwnoczesnie zamkniecie sie przed Ztem i Fatszem.

Jesli bedziemy przeswiadczeni, ze istnieje nierozerwalny zwigzek
miedzy kulturg a technika, to wéwczas podkreslenie przewagi warstwy
autelicznej w kulturze i instrumentalne wypeinienie istotnych funkcji
spoteczno-uzytkowych techniki stwarza mozliwos¢ trafnej oceny wza-
jemnych zwigzkéw humanizmu i technicyzmu. Toruje to droge do po-
stulatu rewolucji personalistycznej w sferze szeroko pojetego zycia pu-
blicznego, a zwtaszcza w kulturze i oSwiacie.

Rewolucja personalistyczna otwiera droge do Il Renesansu. | nie-
co doktadniej okresla, jakie powinna nowa epoka zawiera¢ sktadniki
programowe. Hasto Mikotaja Bierdiajewa o ,Nowym Sredniowieczu”
juz staje sie niewystarczajgce. Przyszly Renesans musi siegng¢ po watki
wielokulturowe (antyczne, $redniowieczne, ludowo-regionalne i naro-
dowe, interkontynentalne etc.), ale i wartosci nadrzedne, by usung¢
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antynomie globalizmu i dyferencjonizmu. Bedzie to rowniez renesans
chrystianizmu, ktéry obecnie przygast w zachodniej formacji cywiliza-
cyjno-kulturowej.

Dla pedagogow i politykéw nastepuje czas refleksji, w ktorej do-
strzec juz mozna zapowiedz przysztych dziatan w nowym wymiarze.

Trudno jest wszak dzi$ ustali¢, czy spetnig sie marzenia Floriana
Znanieckiego (1971, s. 717): ,Jako socjolog i filozoficzny optymista
lubie sobie wyobrazac, iz wczesniej czy pdzniej rozwigzywanie wszyst-
kich waznych probleméw ludzkich zostanie powierzone uczonym-hu-
manistom, socjologowie zas wezmg na siebie zadanie ustalenia, jak
innowacje specjalistow od r6znych dziedzin kultury (tgcznie z naukami
przyrodniczymi i technika) mogga by¢ zgodnie wykorzystywane dla do-
bra ludzkosSci przez grupy spoteczne praktykow”.

Konkluzje

Dotychczasowe rozwazania prowadzg do nastepujgcych wnioskow:

1) Sprzecznos$¢ miedzy humanizmem atechnika jest pozorna wte-
dy, gdy kultura wspiera sie na podstawach autotelizmu, a innowacje
technologiczne stajg sie wartoscig instrumentalng (instrumentalizm);
natomiast uzaleznienie wyboru aksjologii od postepu technicznego (czy
w ogolle nauk Scistych) rodzi zagrozenia, prowadzace do destrukcji psy-
chokulturowej i biologicznej.

2) Konieczny jest wzrost roli pedagogow, podnoszacych kwalifika-
cje intelektualno-zawodowe i etyczne miodziezy i dorostych, nie wylg-
czajac oddziatywania na elity polityczne.

3) Problem radykalnego rozwigzywania problemow wspoétczesnej
epoki, zwlaszcza wynikajgcych z rozdzielnego rozwoju (iloSciowego
i jakosciowego) struktur spotecznych, techniczno-ekonomicznych i uktadu
psychosomatycznego cztowieka (czynnikéw psychokulturowych), po-
winien by¢ potraktowany priorytetowo; oznacza to, ze w aktualnej trans-
formacji systemowo-ustrojowej musi wystepowac scisle kontrolowany
postep technologiczny oraz pojawic sie gleboka transformacja cztowie-
ka w jego sferze osobowosciowej i mentalnej. Jest to zadanie na miare
Herkulesa - i ten bohater powinien wzbogaci¢ wykaz wzoréw osobo-
wych zalecanych pedagogom i politykom.
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4) Dylemat ,miec¢” czy ,by¢”, jako wynik rozwazan o sensie zycia
na tle idei humanizmu i idei technicyzmu, powinien by¢ nieco inaczej
interpretowany. Trzeba najpierw ,miec¢”, aby p6zniej ,by¢”; trzeba je-
dynie wzigé pod uwage to, ze humanokultura sprzyja ,by¢”, atechno-
kultura sprzyja ,miec”.

5) Odmienna od utartych stereotypOw wizja Swiata, wynikajaca
z programu rewolucji personalistycznej, nie musi powiekszy¢ listy... utopii
spotecznych; konieczne jest tylko ,chcie¢”.

Powyzsze przedstawiam ad deliberandum.
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Janusz Gajda

Starozytnosc - kolebkg i zywa tradycja
kultury wspotczesnej

Tekst ten dedykuje Profesor Wandzie Popiak z okazji Jej Jubileuszu,
Z ktéra - poza wspdlng praca w Wyzszej Szkole Pedagogicznej Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego w Warszawie - tgczy nas uznanie dla kultury antyku.

AW rozwoju kultury bardzo istotng role pelnig poza oryginalng twar-
czoscig i uwarunkowaniami spoteczno-ekonomiczno-politycznymi, za-
korzenienie w wartosciach i zywa tradycja, bedaca tworcza kontynu-
acjg poprzednich epok.

Kolebka kultury europejskiej, a przez to, oczywiscie, i polskiej
(i szerzej zachodniej) jest antyk - cywilizacja i kultura grecko-rzymska,
rozkwitajgca w basenie Morza Srédziemnego od trzeciego tysiaclecia
p.n.e. do upadku Cesarstwa Rzymskiego w piatym wieku naszej ery.

Roli tej epoki wielorakiej, bogatej o wysublimowanym wysokim
poziomie artystycznym nie da sie przeceni¢. Bez znajomosci jej nie
sposo6b zrozumie¢ Europy i Zachodu. Tu zatrzymam sie krétko na dwu
kwestiach: roli tradycji w rozwoju kultury oraz zakorzenieniu kultury
wspotczesnej w antyku ijego roli inspiratorskiej.

Rola tradycji w rozwoju kultury*
Tradycja wywodzi sie od facinskiego traditio i oznacza, zgodnie

z nazwa, przekazywanie z pokolenia na pokolenie tresci kultury. | tak

* Fragment tekstu przedrukowany z J.Gajda: Antropologia kulturowa. Wyd.
Adam Marszatek, Torun 2002, s. 76-78.
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dziedziczymy od poprzednikow wytwory, obyczaje, wzory i normy za-
chowania, a nawet umiejetnosci. Jednym z zasadniczych i najistotniej-
szych sktadnikéw wspélnoty kulturowej jest dziedzictwo jezyka.

To, co w spadku otrzymujemy, otoczone jest w réznym stopniu
pietyzmem w poszczegdlnych grupach spotecznych, warstwach, spote-
czenstwach, narodach. | w zaleznosci od przyjetej tam hierarchii warto-
Sci poszczegllne tresci uznaje sie za mniej lub bardziej donioste dla
wspotczesnosci, a nawet dla przysztosci. Te uznawane za donioste sg
przejmowane. A zatem tradycja nie jest identyczna z catoksztattem dzie-
dzictwa kulturowego.

Mozna za J. Szackim rozrézniac trzy rézne, aczkolwiek komple-
mentarne, pojecia tradycji (Szacki, 1971, s. 97-163). Pierwsze to czyn-
nosciowe, gdyz osrodkiem zainteresowania staje sie czynnos¢ i przekazy-
wanie z pokolenia na pokolenie duchowych débr danej zbiorowosci. Drugie
pojecie tradycji nazywamy przedmiotowym, poniewaz chodzi tu o spo-
leczne dziedzictwo dorobku przesziosci. Gtéwng uwage zwraca sie na to,
jakie dobra sa przekazywane. Trzecie pojecie jest jakby podmiotowe,
poniewaz chodzi o stosunek danego pokolenia do przesziosci, jego zgo-
de na dziedziczenie lub protest przeciwko temu dziedzictwu. Tradycje nie
sg uczuciowo neutralne i czesto wywotujg bardzo zywe emocje. Najcze-
Sciej obserwujemy przejawy silnego przywigzania do przesztosci, a nie-
jednokrotnie do idealizowania jej. Wyrdzniamy trzy postawy: pierwsza
tradycjonalistyczna, jest to afirmacja przesztosci jako takiej, druga utopij-
na, to catkowita negacja przesziosci, trzecia - romantyczna, afirmacji
podlega tylko wybrana czes¢ przesztosci (tamze, s. 19-59).

W kazdej tradycji Scierajg sie rozmaite tendencje - postepowe
i rewolucyjne ze wstecznymi i zachowawczymi. Powotywanie sie na okre-
Slone tradycje - a zatem i dokonywanie Swiadomego wyboru - stanowi
istotny skfadnik samookres$lenia sie grup spotecznych i narodéw.

Tradycja stanowi forme przenikania przesztosci zjej tresciami kul-
tury do wspoélczesnosci i wlaczenia jej do aktualnej Swiadomosci spo-
tecznej, a przez to i sposob6éw wplywania na ksztaltowanie oblicza te-
razniejszosci. Toczy sie tez nieustannie dialog terazniejszosci z przeszio-
Scig - obrachunek z nig, w wyniku, ktérego ocena dziedzictwa kulturo-
wego podlega historycznym zmianom, aczkolwiek w kazdej epoce ist-
nieje na ogo6t uznany kanon tradycji kulturowej, a zwtaszcza tradycji
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narodowej, ktéra wyraza stosunek do dziedzictwa przesztosci (por. Czar-
nowski, 1956; Lesnodorski, 1967).

Owo dziedzictwo jest podstawg wszelkiego zycia kulturalnego.
W nim, czy inaczej - zastanej tradycji, wystepuja zwykle r6znorodne
polityczne, spoteczne i kulturowe nurty, ktére w swoisty dla siebie spo-
séb interpretujg przeszios¢ danego narodu - pomniejszajg jedne wyda-
rzenia i sktadniki dziedzictwa kulturowego, a inne uwypuklajg i uznaja
za szczegolnie donioste. Rézne grupy spoteczne i warstwy, jak juz wspo-
mniano, w zaleznosci od orientacji politycznej i przyjetych kryteriow
wartosci nawigzuja do okreslonych nurtéw, a inne odrzucaja je w zalez-
nosci od swych aktualnych i przysztych potrzeb. W ten spos6b poszcze-
golne klasy i narody dokonuja wyboru swojej tak zwanej ,zywej” trady-
cji z catoksztattu tradycji zastanej. To, czego nie przejmujg, odrzucaja,
okreslamy jako ,tradycje martwa” (wspétczesnie na przyktad do trady-
cji martwej mozna zaliczy¢ narzeczenstwo i zwyczaje ,nocy poslubnej”).
Procesy te szczegdlnie ostro sie uwidaczniajg w gwattownych ruchach
spotecznych, politycznych i narodowych.

Mowimy o zjawisku przemijania oraz narastania wzoréw kultury,
co troche zmienia obraz dziedzictwa kulturowego. Jak wiadomo, sta-
rzeja sie nie tylko ludzie, ale i twory kultury. Dzieje sie to wraz ze zmia-
na gustéw odbiorcow. Badania naukowe dezaktualizujg sie na skutek
nowych odkry¢, a dzieta sztuki wraz ze zmiang gustéw odbiorcoéw ging
w cieniu zapomnienia. Tylko nieliczne nie popadajg w nietaske, budza
wcigz podziw urzekajgc swym uniwersalnym pieknem. One to stano-
wig skfadniki owej ,zywej tradycji” - aktualnej.

Dlatego tez, jesli sie mowi, ze sita nowej tworczosci bywa jej zwig-
zek z terazniejszoscig, co trzeba pamietac, ze kazda najnowsza twor-
czos$¢, jesli nawet nie osadzona jest w tradycji w ogdle, to przynajmniej
nawigzuje do zywej tradycji i sama stopniowo tworzy tradycje, bo wsia-
ka w mentalnos¢ narodu (por. Rybicki, 1979, s. 413-454). | tak na
przyktad, konfucjanizm nierozerwalnie ztgczony z kulturg chinskg przez
2000 lat wtapiat sie stopniowo w mentalnosé Chihczykow.

W ten sposéb tworzy sie ciggtos¢ kultury, ktora jest jako owa arka
przymierza ,miedzy dawnymi i nowymi laty”. W sztuce, a zwlaszcza lite-
raturze, zachowuje sie ciggtos¢ watkéw wyrazajacych dazenie do piekna
i realizacji powiazanych z nimi ponadczasowych i ponadnarodowych
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wartosci, jak mitos¢, dobro, sprawiedliwosé. Pojecia te mieszczg sie
w kazdej kulturze jako ogdlnoludzkie regulatory zachowan cziowieka.

Wspolnota kultury nie jest tworzona w harmonii, spokoju i jedno-
Sci, towarzyszg jej kryzysy. Nowe rodzi sie zazwyczaj w bolu, w ostrej
walce z zastanymi pogladami. Okres wielkich przemian byt probg ze-
rwania z dotychczasowymi ideatami, z etosem wspéitczesnego cztowie-
ka, ze wzorami i obyczajami.

Epoki wielkich przemian spotecznych niemalze zawsze charakte-
ryzujg sie walkami ideologicznymi wokot ,zywej tradycji” i prowadzg
zazwyczaj do powaznych zmian w pojmowaniu tradycji narodowej, do
wypetniania jej nowymi treSciami spotecznymi. | tak na przyktad w Pol-
sce, ha skutek dokonywanych przemian spoteczno-politycznych po dru-
giej wojnie Swiatowej trwale wartosci polityczne narodu zwigzane zo-
staly réwniez z walkg spoteczna, a w okresie transmisji ustrojowej po-
wrécono do idei solidaryzmu.

Zakorzenienie kultury europejskiej w antyku
| jego inspiratorska rola

Starozytno$¢ stanowi zywa tradycje w kulturze wspétczesnej. Od-
rodzenie jej w epoce Renesansu dato poczatek nowozytnosci. Nie ma
prawie dziedziny wiedzy, mysli filozoficznej i spoteczno-politycznej, ktéra
nie bytaby w niej zakorzeniona. Jej inspiratorska rola polega na ozyw-
czym sieganiu do wartosci antyku i ich dostosowaniu do wymogow
wspoitczesnosci. Z kultury starozytnej Grecji i Rzymu bierze poczatek
idea humanizmu, tolerancji, demokraciji, kultu sztuki i nauki.

Grecka idea paidei i rzymska humanitas legly u podstaw rozwa-
zan o cztowieku, kulturze i wychowaniu.

Paidea oznaczata wyzsze formy dziatalnosci wychowawczej - ksztal-
towanie osobowosci na dobrach kultury i jej wartoSciach. Odpowiada-
jaca jej rzymska idea humanitas akcentowata koniecznos¢ wpajania
cztowiekowi wartosci, uswiadamianiu mu jego potrzeb, obowigzkéw
i tego wszystkiego, co stanowi o czlowieczenstwie. W obu przypadkach
chodzito o cztowieka jako swoisty wzor osobowy. | tak postrzegata - to
nie tylko mysl wychowawcza, ale takze poezja, sztuka i nauka starozyt-
nych Grekéw. Jak stusznie podkresla Henri-Irenee Marrou (1969,



98 Kultura antyczna i wspéitczesna edukacja - Cze$¢ IIl. Homo sum humani nil a me alienum puto

s. 153), ,stowopaidea poczyna oznaczaé kulture nie jako zespét czyn-
nosci przygotowawczych, z ktérych sklada sie wychowanie, lecz jako
oznaczajgce cos$ dokonanego, majgc na mysli stan umystu w petni roz-
winietego, ktory wszystkie swe uzdolnienia doprowadzit do rozkwitu:
stan mysli cztowieka, ktéry sie naprawde stat cztowiekiem”.

Idea humanizmu silnie zakorzeniona w greckiej ideipaidei i rzymskiej
humanitas, jako poglad na swiat i postawa cztowieka byta réznie pojmo-
wana na przestrzeni dziejow i przybierata charakterystyczne zabarwienia
w zaleznosci od epok spoteczno-historycznych, a nawet opcji Swiatopogla-
dowej i politycznej. Fascynacja antykiem pojawiata sie kilkakrotnie we wspo-
lczesnosci i zostawita trwaty, znaczacy slad w dorobku kultury. Najsilniejsze
jednak pietno w tradycji europejskiej wywart humanizm epoki odrodzenia
jako powrét do ideatdw starozytnosci. Byt to niemalze rewolucyjny prze-
wrot, ktory czlowieka stawiat w centrum Swiata i gtosit, ze nic co ludzkie nie
jest mu obce, podniést go do rangi ,pana stworzenia” i ,pana samego
siebie”, akcentowat rados¢ zycia, a w tym umitowanie przyrody i piekna
ciala ludzkiego. Racjonalizm O$wiecenia eksponowat role rozumu, kultury
intelektualnej i wolnosci cztowieka; propagowat tolerancje i postawe ate-
istycznag. Podkresla sie dominujgcg osobowotwaorcza role kultury. Stanowi
ona regnum homini i w zaleznosci od jakosci tegoz krélestwa - od warto-
Sci sztuki, nauki, od dominujgcych systeméw filozoficznych i religijnych
oraz sposobu i mozliwosci korzystania z nich - ksztaltuje sie osobowo$¢
czlowieka. | ta wysoka ranga kultury jako czynnika kreatywnego w zyciu
i edukacji czlowieka legta u postaw humanistycznego myslenia, m.in. nie-
zmiernie znaczacego nurtu w pedagogice - pedagogiki kultury.

Ze starozytnosci wywodzg sie tez dwa systemy sprawowania whadzy:
dyktatura, nazywana wtedy tyranig, a dzis wladzg absolutng, systemem
totalitarnym, i demokracja, ktéra wspotczesnie przybrata r6zne formy, ale
dla ktérej wzorem jest demokracja ateriska czaséw Peryklesa. Demokracja
zapewnia jednakowe prawa swoim obywatelom, wolnos¢ i tolerancje. Stwa-
rza optymalne warunki rozwoju kultury - nie stara sie jej podporzadkowag,
a zapewnia swobode tworcza, przestrzega pluralizm pogladéw. Despotyzm
polityczny oznacza na ogét dyskryminacje okreslonych tresci i twércéw,
prowadzi do zastoju, wypaczen, a nawet upadku kultury. Niszczace okazuja
sie systemy totalitarne - dyktatorskie, charakteryzujace sie nietolerancjg
i dyskryminacijg (tyrania Pirystrata, hitleryzm, stalinizm).
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Prekursorem w propagowaniu demokracji w Europie - inspirowa-
nej Atenami czasow Peryklesa - byt Andrzej Frycz-Modrzewski. Jego
traktat O poprawie Rzeczypospolitej to Swiadectwo dojrzatej mysli
spoteczno-politycznej polskiego odrodzenia, zrédto inspiracji dla wspot-
czesnych i przysztych pokolen w walce o postep i sprawiedliwos¢. Gto-
sit on zasade rownosci obywateli wobec prawa, ktéremu wszyscy - bez
wzgledu na pochodzenie, majatek i wyznanie - w jednakowym stopniu
podlegaja. Postulowat laicyzacje wychowania, podniesienie poziomu
oswiaty, domagat sie tolerancji religijnej i wolnosci sumienia. Nic tez
dziwnego, ze jego koncepcje zyskaly szeroki rozgtos w skali ogélnoeu-
ropejskiej, stawiajgc go w rzedzie pionieréw nowozytnej nauki o pan-
stwie, prawie, o demokracji. Dziefa jego ttumaczone na jezyk niemiec-
ki, hiszpanski, francuski i rosyjski cieszyly sie nie tylko uznaniem huma-
nistow i reformatoréw, ale takze stanowity Zrodio inspiracji w XVII
i XVIII wieku. Bezposrednimi kontynuatorami w Rzeczypospolitej my-
sli A.Frycza Modrzewskiego byli polscy arianie, ktérzy odegrali istotng
role w toleranciji religijnej, a nastepnie racjonalizm wieku osSwiecenia.

Niemalze wszystkie kierunki w filozofii i sztuce, a takze dyscypliny
naukowe s silnie zakorzenione w starozytnosci. Platon i Arystoteles to
najczesciej przywotywani filozofowie, ktérzy dali poczatek dwu wspo-
lczesnym nurtom filozofii idealistyczne,;.

Platon inspiruje nie tylko jako tworca systemu - idealizmu obiek-
tywnego, ale takze jako twérca idei panstwa, w ktérym wtadze beda
sprawowali mito$nicy madrosci, a ono bedzie spetniato ludzkie warto-
sci. Podobnie jest z jego dialogami, ktére niezaleznie od wartosci lite-
rackich sg traktatami naukowymi dotyczgcymi istotnych zagadnien, jak
choc¢by odwaga, roztropnosé¢, cnota, nieSmiertelnos¢ duszy, mitosé. Fi-
lozofia jego za sprawa gtéwnie Sw. Augustyna znalazta odbicie w chrze-
Scijanskiej filozofii europejskiej epoki Sredniowiecza, a wyraznie po-
wracano do niej w wiekach X1V, XV i XVI, w XIX i XX (m.in. neokan-
tysci). Jeszcze wiekszy wpltyw na ksztattowanie sie kultury wspétczesnej
wywart Arystoteles - filozof i najwszechstronniejszy mysliciel, ktory nie
tylko sformutowat oryginalng, opozycyjng w stosunku do platonizmu,
doktryne filozoficzna, ale zapoczatkowat empiryzm w badaniach przy-
rodoznawczych, ma olbrzymie zastugi niemal we wszystkich dziedzi-
nach wiedzy, zwtaszcza w budowaniu zrebow biologii, psychologii, hi-
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storii poréwnawczej, logiki. Dokonat m.in. systematyki zwierzat, dzie-
lac je na gatunki i rodzaje, w psychologii analizowat takie zjawiska, jak
wyobrazenie, pamie¢, emocje, marzenia senne; w etyce gtositjako naj-
wyzsze dobro dgzenie do doskonalosci bedaca jako optymalnego wyni-
ku dziatania zgodnego z rozumem i przestrzeganiu zasady umiaru;
w estetyce zwrdcit uwage na istote przezycia estetycznego i sformuto-
wat teorie ,katharsis”.

Wciaz aktualng wymowe ma bogata literatura i sztuka antyku. Juz
wtedy wykrystalizowaly sie gatunki i rodzaje wszelkiej wytwdérczosci.
A i dzi$ nieuznawany podziat na sztuki: ,pospolite” i ,wyzwolone”,
~,wytworcze” i ,odtwércze”, ,uzytkowe” i ,stuzace przyjemnosci” nie
jest bezsensowny.

Mity, piesni, teatr grecki, rzezba stanowig zywa tradycje wspotcze-
snosci. Ich ponadczasowy wymiar, walory moralne i estetyczne stuzyly
i stuzg budowaniu jasnych stron cztowieczernstwa, dgzeniu do odkrywa-
nia prawdy, dobra i piekna.

W naszej zadumie nad trwaniem i przemijaniem, nad sensem zy-
cia i wszelkich poczynan warto siega¢ do skarbnicy madrosci starozyt-
nych. Z niej mozna czerpaé bez liku. Zyczliwo$é dla ludzi i pogoda
ducha, ktore cechujg Jubilatke, to cechy - jak mniemam - wyniesione
ze studiowania tej epoki, oby Jej towarzyszyly przez diugie, dtugie lata.
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Kultura pracy - kultura ksztatcenia

Praca w zyciu cziowieka od czaséw antycznych do wspdlczesnych

Historyczny bieg dziejdéw mozna postrzega¢ poprzez pryzmat rela-
cji cztowieka do pracy, budowanie kultury pracy badzZ burzenie jej ,eto-
su”, albowiem stanowi ona jedna z najwazniejszych form aktywnosci
jednostek; stad takze wynika rozlegtos¢ i r6znorodnos¢ préb dookre-
Slen pracy oraz trudnosci w jej sprecyzowaniu i wyjasnianiu.

Praca w zyciu jednostek i spoteczenstw, miejsce jej w catoksztalcie
kultury, ré6zne sposoby pojmowania tej formy aktywnosci, znaczenie jej
roli - to przedmiot analiz i refleksji od czaséw antycznych. Juz Hezjod
(1952, s. 19-22) podkreslat kluczowa role aktywnosci cztowieka w po-
emacie Prace i dnie, jednak starozytnos¢ reprezentuje sposob pojmo-
wania pracy na sposéb Plutarcha (1976, s. 58). Te dwa sposoby po-
strzegania i ujmowania pracy przewijajg sie w dziejach kultury europej-
skiej wtasciwie nieustannie.

Praca okre$lana terminem praksis oznaczata czynnosci fizyczne,
ustugowe, ktére rozumiane byly jako scisle niewolnicze. Epoka antyku
przyniosta rozumienie terminu ,praca” w konteks$cie dziatania pozba-
wionego swobody, stad jedyng aktywnoscig wolnych obywateli byta sfera
mysli, koncentrujaca sie na poznawaniu struktury $wiata. Wytania sie
wiec podziat na zycie kontemplacyjne, szlachetne i godne oraz zycie
aktywne - praktyczne, ktérego celem jest zabezpieczenie warunkéw
materialnych, stad wynikajgca jego niedoskonato$¢ i podrzednosc
w stosunku do pierwszego. Taki poglad przedstawit Arystoteles, gto-
szac, iz jednostki pracujgce, mimo ze sg potrzebne do funkcjonowania
catosci spoteczenstwa, to jednak nie moga posiada¢ praw obywatel-
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skich, gdyz udziat w rzadach przewidziany jest dla klasy arystokratow,
czyli tych, ktérzy daza do doskonatosci moralnej.

Na sredniowieczny Swiatopoglad decydujacy wptyw miata perspek-
tywa eschatologiczno-soteriologiczna chrzescijanstwa. Praca, rozumia-
na jako ucigzliwosc¢ i zrodlo cierpien, byta zados¢uczynieniem, pokutg
za grzechy praprzodkow oraz droga ku wiecznej szczesliwosci, chociaz
innym sposobem ku temu bylo ascetyczne zycie spedzane na modlitwie
lub rycerska waleczno$¢. Charakterystyczna dla Sredniowiecza byta
maksyma $sw. Benedykta z Nursji: ora et labora [mddl sie i pracuj),
podnoszgca prace (obok modlitwy) do rangi wartosci najwazniejszej, co
wyrazato sie w mozolnej i zmudnej pracy klasztorow cysterséw czy be-
nedyktynéw. Jednak obok tego nurtu postawe pogardy dla pracy pre-
zentowali arystokraci oraz plebejusze (Fransois Villon).

Renesans, przynoszac odmienng, antropocentryczng perspektywe
patrzenia na cztowieka i jego Swiat, odmienia takze filozofie pracy,
a w szerszym znaczeniu - jej kulture. Upadek feudalizmu, a nastepnie
rozwijanie sie przemystu zmienia nastawienie do pracy, ktéra od tego
momentu zaczyna odgrywac niezwykle wazng role w zyciu jednostek
i spoteczenstw.

Do zmiany w postrzeganiu roli pracy przyczynily sie poglady
M. Lutra. Max Weber zwraca uwage na zwigzek miedzy etyka prote-
stancka a zmianami w ptaszczyznie cywilizacyjnej, prowadzacej do for-
macji kapitalistycznej. ,Etyka protestancka” opierala sie na zatozeniach
tzw. ,usprawiedliwienia przez wiare” i predestynacji, wyrazajacej sie
przekonaniu, ze zbawienie ludzkie jest okreslone a priori przez Boga
na drodze taski. Stwérca swojg wolg sprawia, ze wysitki ludzkie zamie-
niajg sie w sukcesy, stad zadaniem cziowieka jest wykonywanie pracy;
sumiennos¢ i zaangazowanie dato na ptaszczyznie gospodarczej wtasci-
wy klimat dla rozwoju produkcji, wydajnosci pracy oraz impuls do bu-
dowania kapitalistycznego spoteczenstwa.

W protestanckiej Anglii pojawity sie pierwsze naukowe analizy
pracy. A.Smith stworzyt zreby klasycznej ekonomii i pomyst ,podziatu
pracy”. Wprowadzit takze stynnag formute homo oeconomicus - wyra-
zajaca koncepcje cztowieka, ktéry nie tylko produkuje, ale takze wy-
mienia z korzyscig swe wytwory.
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Jedna z najbardziej wptywowych teorii 0 duzym oddziatywaniu hi-
storyczno-spotecznym byla filozofia marksistowska, ktdra koncentro-
wala sie na kategorii praksis. W antropologii i filozofii spotecznej teo-
ria praktyki odgrywata role kluczowg - pozwolita wyodrebni¢ cztowieka
ze Swiata zwierzecego. Podkreslata, ze wtasnie ten czynnik wptynat na
rozwéj mowy i wiezi miedzyludzkich, czyli waznych aspektéw kultury.
Korzystajac z odkry¢ ewolucjonizmu, marksisci twierdzili, ze poprzez
rozwoj reki, stajgcej sie zarazem i narzedziem pracy, i jej wytworem,
cztowiek zaczat sie doskonalié.

Marks postulowat, by refleksje filozoficzng rozpoczynac od analizy
procesu pracy. Praca - jego zdaniem - nie tylko ,stworzyta cztowieka”,
ale takze jego Swiat. Marks szczeg6lne miejsce wyznaczyt pracy wy-
tworczej, ktora jest zrodtem wszelkich form Swiadomej aktywnosci (cho-
ciaz w wielu publikacjach kategorie te odnosi do catloksztattu spotecz-
no-historycznej dziatalnosci materialnej cztowieka), warunkujgcej i po-
budzajacej wszelkie inne jej przejawy. ,Jako celowa dziatalnos¢ - pisat
Marks - zmierzajgca do zawtaszczenia w tej lub innej formie elementow
przyrody, jest praca naturalnym warunkiem ludzkiej egzystencji nieza-
leznym od wszelkich form socjalnych, warunkiem wymiany materii mie-
dzy cztowiekiem a przyrodg” (Marks, 1952, s. 22). Byt to awans pracy,
gdyz zostata potraktowana jako podstawowy warunek rozwoju jedno-
stek, a idea wyzwolenia czlowieka stata sie synonimem wyzwolenia pracy.

Praca tworzy nie tylko relacje miedzy cztowiekiem a przyroda, ale
takze miedzyludzkie oparte na komunikacji i wspoétpracy, bedacej
w kontekscie miedzypokoleniowej transmisji - przekazem wiedzy
i doSwiadczenia.

Produkowanie we wspoétdziataniu jest dla Marksa punktem wyjscia
do wytwarzania sfery mentalno-werbalnej oraz rozwijania stosunkéw
rodzinnych, spotecznych oraz budowania wtasnej historii. ,W produkcji
ludzie oddziatujg nie tylko na przyrode, lecz i wzajemnie na siebie. Pro-
dukujg oni wylacznie wspotdziatajac ze sobg w okreslony sposob i wy-
mieniajac miedzy sobg swa dziatalno$¢. Zeby produkowaé wchodza
w okreslone zwigzki i stosunki wzajemne, tylko w granicach tych spo-
lecznych zwigzkéw i stosunkéw odbywa sie ich oddziatywanie na przy-
rode” (Marks, 1981, s. 83-84).
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Proces pracy spowodowal, iz cztowiek przestat odwotywac sie do
transcendenciji, celem zrozumienia swego miejsca w $wiecie. Produkcja
narzedzi byla impulsem do rozwiniecia umiejetnosci abstrakcyjnego
myslenia, zdolnosci przewidywania. To nadato pracy charakter Swiado-
my, czyli celowosciowy - ,teleologiczny”, przyczyniajac sie do wzrostu
~Swiadomosci gatunkowej cztowieka , rozwingt on bowiem sktonnos¢
m.in. do eksperymentowania i wynalazczosci. Wynikiem pracy byto
takze wyodrebnienie podmiotu i przedmiotu poznania, gdyz w przeci-
wienstwie do zwierzat, ktére utozsamiaja sie ze swa dziatalnoscia, Swia-
domos¢ cztowieka ma charakter intencjonalny.

Celowos¢ pracy - zaktada rozwdj swiadomosci m.in. w zakresie
poszukiwania jej srodkbéw, korzystnego jej przebiegu, a odbywa sie to
poprzez rozwijanie czynnosci poznawczych, doskonalenie percepcji,
myslenia, takze przekazéw werbalnych i refleksji o otaczajacej rzeczy-
wistosci. Poniewaz cztowiek poprzez prace znajduje sie w interakcji
z przyroda i jednoczes$nie funkcjonuje na ptaszczyznie spotecznej, to
osigga w postepie antropogenezy, w sferze niematerialnych form ak-
tywnosci zdolnos¢ do intelektualnej dociekliwosci, dziatalnosci wycho-
wawczej, ideologicznej, naukowej, etycznej, artystycznej itp., a one
z kolei sg warunkowane postepem w rozwoju coraz doskonalszych form
przekazéw komunikacyjnych. Jest to takze konsekwencjg pojawiania
sie coraz bardziej zr6znicowanych stosunkéw spotecznych oraz podzia-
tu pracy, ktore przyczyniaja sie do rozszerzenia horyzontéw myslenia
i transmisji kulturowej, a te oddzialujg na rozwdj ztozonych struktur
ludzkiej psychiki, urzeczywistnienia uzdolnien, ktére takze zwrotnie dy-
namizuja tworczos¢ w réznych dziedzinach, oraz wptywajg na relacje
miedzyludzkie.

Sfera wzrastajgcej Swiadomosci cztowieka osadzonego w rzeczy-
wistosci i spoteczenstwie, rozwijajacego sie na réznych polach prowa-
dzi - w konteks$cie pracy - do dyferencjacji zawodowej i klasowej, po-
dziatu pracy na sfery materialne i duchowe.

Mimo ze praca wytworcza jest podstawowym okresleniem form ak-
tywnosci ludzkiej, to jednak nie wyczerpuje wszystkich przejawow dziatan
cztowieka. Dla Marksa ani homo faber, ani homo ludens, oeconomicus,
technicus, politicus nie wyraza w petni istoty cziowieka. Jest nim homo
creator - czlowiek realizujgcy sie we wszystkich sferach, w harmonijny
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sposob utrzymujacy wiezi ze spoteczenstwem oraz swa indywidualng oso-
bowoscig, ,cztowiek pelny”, spetniajgcy sie zaréwno w kulturalnej dziatal-
nosci, jak i w sferze zycia spotecznego oraz w funkcjach poznawczych.

W filozofii marksistowskiej, w przeciwienstwie do chrzescijanskiej
wizji pracy, duzg role odgrywato ogoéine, kolektywistyczne spojrzenie
na cztowieka, co byto podkreslane w teoriach wychowania do pracy -
jako powszechnego i wymagajgcego od jednostki udzialu w planowa-
nych projektach.

Ws$rdéd odmian katolickiej nauki o pracy i jej relacji wobec cztowie-
ka, wyobrazenia rozwoju cywilizacji, mozna wymieni¢ m.in. neotomi-
styczng koncepcje pracy, ktdra miata by¢ konkurencjg dla marksistow-
skiej filozofii pracy. W koncepcji neotomicznej zawarty jest aspekt trans-
cendenciji, w postaci aktu creatio; cztowiek, kontynuujac to dzieto, tworzy
historie w perspektywie cywilizacyjno-kulturowej, co wyraza sie poprzez
prace, dzieki ktdrej moze sie realizowac jego nadprzyrodzone powota-
nie, zas$ jego wysitki uzyskujg sakralne uduchowienie. Z wypowiedzi
Pawla VI wynika, iz praca ziemska stanowi dopetnienie boskiego dziela
stworzenia, dzieki czemu osigga peiny wymiar duchowy. Praca w ne-
otomizmie ma wymiar drogi ku zbawieniu - czlowiek doskonali siebie
i wigcza sie w proces humanizacji swego otoczenia, bedgc jednoczesnie
posrednikiem pomiedzy dwoma planami: ziemskim i boskim, a ponie-
waz jest istotg stworzong na obraz Boga, zachowuje takze jego kre-
atywne cechy, kontynuujgc proces niezakoriczonego aktu stworzenia.

Chrzescijanska nauka o pracy przyjmuje za pewnik teze o decyduja-
cym wplywie czynnika religijnego na stosunek cziowieka do pracy, wy-
chowania i pozytywnego zaangazowania do wspoétuczestnictwa w dziata-
niu. Wiasciwa postawa jest wynikiem wewnetrznych przekonan religij-
nych i bezposrednio przekiada sie na nie, zasady wiary wcielone w zycie
- to rzetelnos¢ i odpowiedzialnos¢ podczas wykonywanej pracy.

Jeden z badaczy religijno$ci w Polsce, ks. Wt Piwowarski twierdzi,
ze religia tylko wtedy moze ksztattowac pozytywny stosunek do wyko-
nywanej pracy, jesli jest zindywidualizowana, tzn. ,otwarta”, wynikajg-
ca z motywacji wewnetrznej, z checi moralnego doskonalenia. Religij-
nos¢ o charakterze tradycyjnym, w ktérej wyznacznikiem jest ceremo-
nia i rytual, nie jest w stanie przyczynia¢ sie do ksztaltowania wtasci-
wych postaw prospotecznych. Dlatego religijnos¢ ,otwarta” - polega-
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jaca na petnej identyfikacji celu i kierunkéw wiasnego rozwoju z prze-
staniami religijnymi - jest tak wazna w ideach wychowania, zbieznego
z ksztattowaniem chrzescijanskiego ,ethosu” pracy. Potrzebe taka wy-
razili uczestnicy Soboru Watykanskiego I, akcentujgc koniecznos¢ wpro-
wadzenia w zycie religijnosci opartej na wewnetrznej motywacji i zaan-
gazowaniu w przestanki wiary. Wychowanie do pracy rozbudza nie tyl-
ko doczesng aktywno$¢ wsrdd rzeczywistosci spotecznej i w Swiecie
przedmiotow, ale takze w zasadniczy sposéb wplywa najego wewnetrzny
rozwdj, przy zatozeniu, ze bedzie to poparte przekonaniami religijny-
mi. Praca w filozofii chrzescijanskiej stanowi wartos¢, w ktérej zawiera
sie godnos$¢ ludzka oraz sprawiedliwos¢ spoteczna, zaréwno w planie
religijno-moralnym, jak i spoteczno-kulturowym. Mimo zbieznosci
z koncepcja marksistowska nie mozna zapominac, ze powyzszy sposob
podejscia ma ugruntowanie w wymiarze eschatologiczno-soteriologicz-
nym, co stanowi zasadniczg perspektywe spetnienia sie bytu ludzkiego.

Ciekawe spojrzenie na zagadnienie pracy przynosi mysl persona-
listyczna, w dwu nurtach: maritainowskiej i mounierowskiej, ktére po-
wstaty jako przeciwwaga dla dehumanizacyjnych, kapitalistycznych pro-
cesoéw pracy.

Personalizm Maritaina - jest odpowiedzig na stan rzeczywistosci,
w ktorej nie dostrzega godnosciowego charakteru cztowieka i jego pod-
miotowosci.

Mounierowska koncepcja opiera sie na zatozeniach eschatologii
chrzescijanskiej, jakg jest zbawienie i zycie wieczne, a poniewaz czio-
wiek jest zlozeniem dwoch planéw: boskiego i ziemskiego, jego zada-
niem jest wypetnianie réwniez doczesnosci, by doskonali¢ siebie i spo-
lecznosé, w ktorej zyje. Tak dokonujacy sie postep powinien odbywacd
sie na ptaszczyznie historycznej, w obliczu eschatologicznych przesta-
nek, politycznej - w postaci przezwyciezania wyobcowania, osobistej -
czyli doskonalenia rozwoju duchowego jednostki, ktéry dla Mouniera
ma szczegoblne znaczenie, wigze sie on z praca cztowieka, stanowigca
kryterium waznos$ci wymiaru doczeshego.

Personalizacja w ujeciu globalnym zwigzana z wysitkami wszyst-
kich ludzi, rozgrywa sie w doczesnosci, jednak cel jej ma wymiar trans-
cendentny. Podkreslanie roli ziemskiej peregrynacji jednostki réznicuje
koncepcje neotomistyczng i personalistyczng. Pojecie postepu w od-
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niesieniu do marksistowskiej teorii - rézni fakt perspektywy zycia wiecz-
nego obecnej we wszystkich dziataniach, takze w kulturotwérczych
wysitkach.

Wspotczesny personalizm podkresla role pracy, stanowigcej war-
tos¢ i ceche okreslajgca jednostke, gdyz jako nosnik humanizmu jest
czynnikiem przeksztatcenia rzeczywistosci i warunkiem egzystenciji czto-
wieka - jako osoby. Ma ona takze wymiar spoteczny - jest tgcznikiem
miedzy jednostkg a innymi podmiotami, stanowi takze warunek prze-
obrazen ekonomicznych. Wychowawcze modelowanie cziowieka, by
rozumiat relacje miedzyludzkie i zachowywat sie prospotecznie - wyma-
ga - zdaniem wspéiczesnych personalistow - wpojenia mu odpowie-
dzialnosci moralnej i patriotycznej. W odniesieniu do formacji gospo-
darczej nurt ten opowiada sie za typem gospodarki uspotecznionej,
gdzie jest miejsce na humanizm pracy i realizacje godnosci jednostki,
traktuje trud cztowieka jako ,spirytualizacje materii”, jako warto$¢ zwia-
zang z ostatecznym celem istnienia, w misji kontynuacji aktu tworze-
nia.

Teilhard de Chardin z kolei dokonat w swych teoriach préby pota-
czenia chrzescijanskich idei personalistycznych z przyrodoznawstwem,
gdyz cztowiek z biologicznego punktu widzenia jest integralng czescia
natury, dlatego podkreslat jego kreatywnag role w kontynuacji boskiego
creatio, ktorego celem jest sakralizacja rzeczywistosci, co byto taczni-
kiem z neotomistyczna wizjg rozwoju.

Zwigzana z cztowiekiem praca, aktywno$¢, majaca swoj cel w do-
skonaleniu natury - wedtug T. de Chardin - jest moralnym powotaniem
i obowigzkiem chrzescijanina, albowiem pomiedzy aktywnos$cia ziem-
ska a ponaddoczesnymi warto$ciami transcendentnymi istnieje wza-
jemny zwigzek i Sciste uwarunkowanie. Dlatego jezuita ten dowarto-
Sciowuje dziatalnos¢ cztowieka tacznie z technicznymi jej aspektami,
przyczyniajgcymi sie do tego procesu. Wypetnienie funkcji na ziemi jest
droga ku celom wyzszym i wiedzie do spetnienia przeznaczenia $wiata
w Bogu, dlatego niecheé¢ budza w nim postawy egocentryczne jako
zaprzeczenie zamystow bozych w postaci ewolucji $wiata, a zaangazo-
wabnie i efektywnos$¢ jest wysuwana na czotowe miejsce.

Encyklika Laborem exercens Jana Pawia Il jest najobszerniejszg
z dotychczasowych jego wypowiedzi na temat pracy ludzkiej. Postrze-
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gajac ja z punktu widzenia etyki spotecznej, dokonuje diagnozy relacji
cztowieka do pracy, w kontekscie zmian technologicznych i spoteczno-
gospodarczych. Warto przytoczy¢ stowa Jana Pawta II: ,Z pracy swo-
jej ma cztowiek pozywac chleb codzienny i przez prace ma sie przyczy-
nia¢ do ciggtego rozwoju nauki i techniki, a zwlaszcza do nieustannego
podnoszenia poziomu kulturalnego i moralnego spoteczenstwa, w kto-
rym zyje, jako cztowiek braterskiej wspolnoty; praca zas oznacza kazda
dziatalnos¢, jaka cztowiek spetnia, bez wzgledu na jej charakter i oko-
licznosci, to znaczy kazdg dziatalno$¢ cztowieka, ktéra za prace uznaé
mozna i uzna¢ nalezy posrdod catego bogactwa czynnosci, do jakich jest
zdolny i dysponowany poprzez sama swojg hature, poprzez samo czto-
wieczenstwo... (Jan Pawel Il, 1981, s. 3). Papiez podnosi osobotwor-
cza role pracy, ktéra obok sfery podmiotowej, koncentrujgcej sie wo-
kot zaspokajania potrzeb ma swéj wymiar wyzszy - wartos¢ etyczna,
sytuujgcg wykonawce w roli nadrzednej. Praca nie tylko ma znaczenie
dla spoteczenstwa, ale takze —jest czynnikiem wspomagajacym rozwaj
duchowy, twolrcze postawy, w ramach praktyki wychowawczej, rozu-
mianej jako pokoleniowy przekaz wartosci w perspektywie globalnej.
~Spoteczenstwo takie - pisze w tej samej encyklice papiez - chociazby
nie osiggneto jeszcze dojrzalej formy narodu - jest nie tylko wielkim,
chociaz posrednim »wychowawca« kazdego cztowieka (kazdy wszak
wychowuje sie w rodzinie na tych treSciach i wartosciach, jakie sktadajg
sie na cato$¢ kultury danego narodu), jest ono takze wielkim historycz-
nym i spotecznym wcieleniem pracy catych pokolen. To wszystko spra-
wia, ze cztowiek swoja gtebsza tozsamosc¢ ludzka tgczy z przynalezno-
Scig do narodu, swoja zas$ prace pojmuje takze jako pomnazanie dobra
wspéblnego wypracowanego przez rodakéw, uswiadamiajgc sobie przy
tym, ze na tej drodze praca ta stuzy pomnazaniu dorobku catej rodziny
ludzkiej, wszystkich ludzi zyjacych na Swiecie” (tamze, s. 20).

Praca to wszelka dziatalnos¢, jakg czlowiek spetnia, jest czynni-
kiem wyrdzniajgcym go sposrdd innych istnien, takze poprzez powota-
nie, jakie otrzymat od Boga. Ma ona stuzy¢ nie tylko jako zrodto utrzy-
mania, ale ma stac¢ sie takze srodkiem i drogg ku wzbogacaniu swego
cztowieczenstwa, polepszaniu sie kulturalnego i moralnego poziomu
spoteczenstwa, poprzez to okazuje sie waznym czynnikiem budowania
ludzkiej wspélnoty i kultury. Praca ma wymiar transcendentny, zgodnie
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z zaleceniem, by czyni¢ sobie ziemie poddang - cztowiek staje sie ,wspot-
pracownikiem” Boga w kontynuowaniu jego zamystu, a ziemskie tego
przejawy - jego obowigzkiem.

Jan Pawet Il podnosi etyczny wymiar pracy i podmiotowos$¢ uczest-
niczacego w niej czlowieka, gdyz podstawowg wartoscig, mimo jej przed-
miotowego zréznicowania, jest sam cztowiek jako jej podmiot, a wobec
tego konieczne jest jego godne traktowanie. Praca stanowi dobro czto-
wieka, odpowiadajace jego godnosci, jest punktem wyjscia i Zrodiem
przeksztalcen w kazdym wymiarze spotecznym.

Warto przedstawi¢ najnowsze nurty refleksji na temat pracy i od-
wotaé sie do trzech znanych nazwisk: Alvina Tofflera, Jeremy‘ego Rif-
kina i Johna Naisbitta.

Praca, wedtug jednego z wizjoneréw przemian spoteczno-gospo-
darczych - A. Tofflera (1974, atakze Fala za falg, 1998) - ulega cia-
glym przeobrazeniom, mamy obecnie do czynienia z tzw. ,trzecia falg”,
po pierwszej - zwigzanej z formacjg agrarna, drugiej - przemystowej,
wchodzimy w trzecig - ustugowa, ktéra ma zwigzek z technizacjg i au-
tomatyzacja dziatan cztowieka.

J. Rifkin - amerykanski ekonomista i politolog, zastanawiajgc sie
nad zagrozeniami, jakie niesie postep naukowo-techniczny na procesy
pracy - stwierdzit, ze najwiekszym problemem spotecznym nowego stule-
cia bedzie stworzenie milionom ludzi nowych obowigzkéw w sytuacji braku
masowego zatrudnienia, czyli przygotowanie ich do zycia bez pracy. Autor
rozwigzania tej sytuacji upatruje w sektorze ustug, w organizacjach spotecz-
nych o profilu samopomocowym, ktdre nie konkurujac ze sferg komercyj-
ng moga przyczynic sie do rozwigzania problemu bezrobocia.

J. Naisbhitt, autor wspotczesnych bestselleréw, do ktdrych naleza:
Megatrendy oraz Re-inuenting the corporation, twierdzi, ze transforma-
cja, jakiej podlega obecnie cywilizacja ludzka, jest wynikiem: m.in. tempa
rewolucji naukowo-technicznej. Jest przekonany, ze zmierzamy w kierun-
ku przeksztatcenia spoteczenstwa przemystowego w informacyjne. Zmia-
nie ulegnie model zatrudnienia, gdyz sytuacja bedzie pozwalata na prace
w domu, a proste czynnosci zostang zmonopolizowane przez roboty i ma-
szyny. Naisbitt ostrzega jednak przed zdehumanizowaniem stanowisk pra-
cy. Konsekwencjg tego moze by¢ m.in. zanik poczucia odpowiedzialnosci,
brak samodzielnosci myslenia oraz atomizacja spoteczna.
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We wspoéiczesnej Swiatowej humanistyce mozna odnotowac re-
fleksje na temat kryzysu proceséw pracy, jaki towarzyszy przemianom
cywilizacyjnym na plaszczyznie zawodowej i politycznej.

Prace - jako afirmacje idei humanistycznych, kulturowych, mozna
przeciwstawic¢ pracy traktowanej jako srodek represji, przemocy. Kul-
ture pracy mozna spolaryzowa¢ z ,barbarzyristwem pracy” - praca zde-
humanizowang. Praca jest nosnikiem warto$ci uszlachetniajgcym jed-
nostke, etos pracy nie moze tagczyé sie z brakiem wolnosci i godnosci.
WspéitczesnosE niesie jednak zagrozenia dla kultury pracy. Wedtug From-
ma, dehumanizujgca praca, w ktérej cztowiek zatraca swa istote i wol-
nos¢, bedzie miata tragiczne skutki.

Putapka dla wspéiczesnego cziowieka moze okazaé sie konsump-
cyjna postawa zyciowa, ktdrej kontynuacja doprowadzi do wyjatowie-
nia go z wartosci i glebszych dazen.

Jan Pawet Il - w encyklice Laborem exercens przestrzega prze-
ciwko dominaciji czynnikéw ekonomicznych, powodujgcych przedmio-
towe traktowanie czlowieka, zepchniecie do roli maszyny, czy elemen-
tu niezbednego do produkcji, wystepuje przeciw kapitalistycznemu kon-
sumpcyjnemu stylowi zycia, gdzie jednostka pozbawiona zostaje per-
spektywy duchowej i sensu istnienia. Papiez nazywa ten stan wspétcze-
snym typem niewolnictwa, wyjatawiajgcym jednostke z poczucia god-
nosci, duchowej samorealizacji, czyli podmiotowego charakteru pracy
i petnego uczestnictwa w kulturze.

Kultura pracy

Kultura pracy to dostosowanie pracy do obowigzujgcych wartosci
i powszechnie uznawanych norm, czyli wkomponowanie aktywnosci
cztowieka w catoksztalt duchowego dorobku spoteczenstwa. Mozna
odnies¢ sie do definicji kultury Cicerona, ktéry podkreslat konotacje
znaczeniowe z czynnosciami ksztalcenia, doskonalenia i pielegnowa-
nia. Greckim synonimem kultury byta paideia, czyli idea wychowania
poprzez ksztaltowanie cztowieka wedtug wzorca cztowieczeristwa. Kul-
tura pracy postuluje odniesienie do tego ideatu, poprzez ukierunkowa-
nie Swiadomosci spotecznej na pozgdane cechy cztowieka pracy, po-
twierdzajgc tym samym idee humanizmu, gdyz praca stanowi czynnik
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antropologiczny, ktéry w swym pozytywnym wymiarze powinien te
przestanki promowac.

Praca i kultura przenikajag sie wzajemnie: efektem pracy sg wytwory
kulturowe, dobra w znaczeniu duchowym i materialnym, z kolei kultura
oddziatuje na procesy pracy, ustanawiajac systemy norm i wartosci, ktére
stanowig wyznacznik dla tych zjawisk. Praca wptywa na rozwdj jednostki,
ksztaltujac jej osobowos¢, formujgc indywidualne cechy: charakter, zainte-
resowania, dajac mozliwos¢ realizacji potencjatu zdolnosci opartych na sys-
temie wartosci. Kultura pracy to takze harmonizowanie uwarunkowan psy-
chicznych z potrzebami spotecznymi i wymaganiami pracy.

Kulture pracy mozna pojmowa¢ w znaczeniu obiektywnym -
w postaci zasad etyki zawodowej, metod pracy, wzoréw zachowan
i wzoréw osobowych, ktore intencjonalnie funkcjonujg w spoteczen-
stwie. Kultura pracy ma takze wymiar subiektywny - jako wewnetrzny
potencjat aktywnosci pracownika w ramach proceséw pracy, do kto-
rych nalezy szacunek do pracy i jej wytwordw, wlasciwe uzytkowanie
efektow pracy, a takze zdolnos¢ do nawigzywania i podtrzymywania
pozytywnych relacji w grupie pracowniczej, wspotpraca i elastycznos¢
w dziataniu. Wigze sie to z zagadnieniem przedmiotowosci i podmioto-
wosci pracy, o ktérej pisze Z. Lomny (1998). O ile to pierwsze zagad-
nienie koncentruje sie na jej rodzaju, tresci, bezpieczenstwie, ekono-
micznosci, to drugie odnosi sie do motywacyjnosci, etycznosci czy hu-
manizmu, co koresponduje z subiektywnym znaczeniem kultury pracy.
Podmiotowos¢ pracy to uznanie, iz cziowiek jest pryzmatem, przez ktory
te procesy mozna postrzega¢, gdyz nie istnieje praca pozbawiona czyn-
nika ludzkiego, ktory jest sita sprawczag wszelkiej aktywnosci. Z. Lomny
wymienia sktadniki wspoéttworzgce podmiotowos¢ pracy. Nalezg do nich:
kompetencyjnos¢ pracownika, czyli wiedza potgczona z doswiadcze-
niem i pewnos$cia siebie w wykonywaniu obowigzkéw, co ma decyduja-
cy wpltyw na rozwdj zaktadu pracy. Odpowiednia motywacja wyraza
takze podmiotowos$¢ pracy, dlatego w fazie ksztalcenia nalezy bra¢ pod
uwage zespot uzdolnien i predyspozycji do wykonywania obowigzkoéw
zawodowych. Etos ideatdw pracowniczych stanowi jeden z najwazniej-
szych aspektow kultury pracy, co wynika z sieci zaleznosci panujacych
we wspotczesnym Swiecie. Postulat odrodzenia sie tych norm iich prze-
strzegania wigze sie z odpowiedzialnosciag w kontekScie moralnym,
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wyrazajgcym sie w odniesieniu do zadan zawodowych oraz relacji in-
terpersonalnych w miejscu pracy ze wspoétpracownikami i klientami.
Kultura pracy stanowi jeden z podstawowych elementéw powstate]
w latach siedemdziesigtych ubiegtego wieku subdyscypliny pedagogicz-
nej zwanej pedagogika pracy, ktérej tworca jest prof. T. Nowacki.

Cechami wzorowego pracownika sg: uczciwosé, solidnosé, odpo-
wiedzialno$¢, kolezenskosé, zaangazowanie, skuteczne i efektywne
postepowanie.

Kultura pracy staje obecnie wobec powaznych zagrozen, do kté-
rych nalezy technizacja i automatyzacja pracy, ograniczajgca osobo-
wos¢ cztowieka, powodujaca jego alienacje wobec swych wytworéw,
oraz zanik podmiotowosci pracownika. Innym czynnikiem wplywajg-
cym niekorzystnie na kulture pracy sa nieprawidtowe relacje w miejscu
pracy, wynikajace czesto z pobudek zwiekszania efektywnosci pracy
i zysku. Poniewaz kultura pracy jest niemalze synonimem humanizacji
pracy, dlatego tam, gdzie na pierwszy plan wysuwajg sie aspekty tech-
niczne czy ekonomiczne, podporzadkowujgce jednostke pracy, tam
zanikajg wartosci zwigzane z jedna i druga sfera.

Przyspieszenie cywilizacyjne spowodowato, ze wiele oséb stracito
prace. Bezrobocie prowadzi do utraty poczucia godnosci, jest pograza-
niem sie w zdehumanizowanym obszarze inercji i braku perspektyw,
wiedzie do izolacji, zaburzen tozsamosci oraz do frustracji. Szczegélnie
dotkliwe jest to dla oséb wkraczajgcych na rynek pracy po raz pierw-
szy; brak zatrudnienia u progu zawodowej aktywnosci hamuje, a czesto
uniemozliwia ich rozw6j w kazdej ze sfer zycia spotecznego.

Kultura ksztalcenia

Z kultura pracy scisle koresponduje kultura ksztalcenia jako od-
powiedZ na potencjalne i realne zagrozenia zwigzane z rynkiem pra-
cy. Ze wzgledu na dokonujgce sie transformacje - przejscie z epoki
przemystowej do ustugowej - nalezy uwzgledni¢ nowe tendencje i do-
stosowac do nich system ksztatcenia. Spoteczenstwo doswiadcza prze-
mian w zwigzku z globalizacjg ekonomiczng, czyli swobodnym prze-
ptywem kapitatu, débr, ustug, a co za tym idzie powstaniem globalne-
go i bardzo zr6znicowanego rynku pracy. Cywilizacja naukowo-tech-
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niczna ujawnia zapotrzebowanie na pracownikéw z bardzo specjali-
styczng wiedzg, kreatywnych, poruszajacych sie biegle w nowych tech-
nologiach. Wigze sie to z powstaniem tzw. spoteczenistwa informa-
cyjnego, nierozerwalnie zwigzanego z komputerami, ktdre jednocze-
Snie jest intelektualnie tworcze.

Konieczne jest podjecie odpowiednich dziatan w zakresie polityki
edukacyjnej (Biata Ksiega, 1997), aby niwelowa¢ zagrozenia i sprostac
wymaganiom powstajgcego nowego rynku pracy. W tym celu wskaza-
ne jest zachecanie do zdobywania nowej wiedzy w zwigzku z szybko
rozwijajgcymi sie dziedzinami nauki i techniki, dostosowanie systemu
szkolnictwa do rynku pracy, czyli sfery edukacji i produkciji, by teoria
i praktyka wzajemnie sie uzupetniaty, co wptynie na spadek bezrobocia
wsréd absolwentéw. Kolejnym celem wspotczesnych tendencji eduka-
cyjnych jest przeciwdziatanie zjawiskom marginalizacji grup spotecz-
nych pozostajgcych bez zatrudnienia, bedacych w grupie ryzyka w zwigz-
ku z zasadg konkurencyjnosci (np.: nieposiadajgcy doswiadczenia za-
wodowego miodzi ludzie, osoby dtugotrwale bezrobotni). Opanowanie
dwu jezykow Swiatowych jest kolejnym postulatem zgtaszanym w Bia-
tej Ksiedze, gdyz stanowi przekroczenie bariery komunikacji werbalnej
miedzy ludzmi, w kontekscie cywilizacji globalnej. Wazne takze jest row-
norzedne traktowanie inwestycji materialnych i edukacyjnych, a wiec
dowartosciowanie sfery ksztatcenia i wiedzy.

W celu przystosowania ksztalcenia do perspektyw pracy i zatrud-
nienia, nalezy podjac¢ szereg dziatan sprzyjajacych rozwijaniu kultury
ksztatcenia ,nauki dla wszystkich”, a przede wszystkim poszukiwaé no-
wych typéw kwalifikacji i jakosci, rozwija¢ ksztatcenie ustawiczne oraz
poszukiwa¢ mozliwosci finansowania edukacji i stosowa¢ odpowiednie
kryteria ocen ksztalcenia. Tym postulatom sprzyjajg r6zne prace eks-
perymentalne, granty KBN i eksperymenty pedagogiczne realizowane
w ostatnich latach, np.: eksperyment pedagogiczny realizowany w la-
tach 1996-2000, polegajacy na wdrozeniu w 44 szkotach - dla 27
zawodow - programow nauczania o budowie modutowej. Czy tez obec-
nie opracowywanie w ramach programu PHARE-2000 standardow
kwalifikacji zawodowych dla 40 zawodéw i 88 programow moduto-
wych dla szkolenia kursowego w ré6znych zawodach pracy.



114 Kultura antyczna i wspétczesna edukacja - Cze$¢ IIl. Homo sum humani nil a me alienum puto

Problemy edukacji ustawicznej byly przedmiotem wielu analiz (zob.
Potturzycki, materiat internetowy). Jednym z pierwszych badaczy podej-
mujacych te zagadnienia byt R. Kidd, autor koncepciji trzech wymiaréw
ksztatcenia ustawicznego, do ktérych naleza: ksztalcenie w pionie, w po-
ziomie i w glgh. Pierwsze z wymienionych odnosi sie do powszechnie do-
stepnej edukaciji szkolnej na wszelkich szczeblach- od edukacji przedszkol-
nej do wyzszej; ksztalcenie w poziomie posiada funkcje dopetniajace wie-
dze z dziedziny zycia, nauki i kultury, co jest w gestii osrodkéw oSwiaty
pozaszkolnej; ksztatcenie w gtab ma zas na ogét postaé samoksztatcenia.

WS$Sréd wielu koncepcji ksztatcenia ustawicznego na uwage zastu-
guja pomysty P. Lengranda, ktéry postulowat stworzenie w tym zakre-
sie nowego systemu edukacyjnego, uwzgledniajgcego nie tylko formy
szkolne, ale i pozaszkolne, w tym samoksztatceniowe. Wymaga to
wyuczenia nawykéw systematycznosci i permanentnego poszerzania
wiedzy, uswiadomienia uczniom wartos$ci i potrzeby uczenia sie, jako
przygotowania do samodzielnosci i aktywnos$ci. Oswiata ustawiczna
powinna mie¢ na celu powigzanie edukacji z roznymi sferami i forma-
mi aktywnosci czlowieka, powinna kreowa¢ model cztowieka twoércze-
go, ciggle doskonalgcego siebie, otwartego na zmiany i umiejgcego sie
do nich przystosowac oraz potrafigcego modyfikowaé¢ warunki swego
zycia i otoczenia. Duzg role odgrywa wtasciwe przygotowanie nauczy-
cieli-przewodnikow, stosujgcych r6zne nowatorskie metody pracy. Re-
fleksje te zostaly zawarte w dokumencie Komisji pod przewodnictwem
Lengranda - Areas of Learning Basic to Lifelong Education (Dzie-
dziny podstawowego uczenia sie dla edukacji ustawicznej)z 1986
roku wydane przez Instytut Pedagogiki UNESCO w Hamburgu.

Badacz ten podat dla edukaciji ustawicznej trzy gtéwne wyznaczni-
ki: permanentnosci, uczenia sie i twérczosci, gdyz uczenie w kontek-
Scie edukaciji ustawicznej musi spetnia¢ warunek kreatywnosci. W do-
kumencie tym zostaly zawarte takze propozycje tresci dopetniajgcych
ksztalcenie ustawiczne, w postaci wychowania moralnego, obywatel-
skiego, zdrowotnego czy wychowania przez sztuke. Obok nich wazne
stajg sie zagadnienia techniczne, informatyczne, jakie powinny towa-
rzyszy¢ edukacji akademickiej.

Problem edukacji ustawicznej stat sie takze przedmiotem badan Orga-
nizacji Wspétpracy Ekonomicznej i Rozwoju, efektem ktérych byta praca
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Lifelong Learning for Ali z 1996 roku. Zgodnie z tytutem postulowano
powszechnos$¢ dostepu do edukacji, ktéra uwzgledniac bedzie wartosci kul-
turowe, pluralizm $wiatopogladowy, humanistyczne ideaty wychowania.

Do znaczgcych osiggnie¢ w ramach edukacji ustawicznej dorostych
nalezy raport Rady do spraw Wspétpracy Kulturalnej (CCC - Council
for Cultural Cooperation) z 1971 roku pod red. Henri Jannea - Per-
manent education.

W 1995 roku Komisja Europejska wydata raport Nauczanie i ucze-
nie sie. Na drodze do uczacego sie spoteczenistwa (The White Paper
on education and training), tzw. Bialg Ksiege ksztalcenia i doskonale-
nia. Inspiratorami tej pracy byli szefowie Generalnych Dyrekcji -
E. Cresson i P. Flynn. Edukacja ustawiczna powinna przystosowac sie do
nowych zjawisk typu: postep naukowo-techniczny, informatyzacja
i technizacja, globalizacja wymiany handlowej. Postuluje sie, by edukacja
miata ugruntowanie w kulturze i jej wartosciach. Podkreslono, iz sprawg
istotng w ksztalceniu ustawicznym jest elastycznos$¢ przekazu informacii.
Edukacja permanentna bedzie stanowi¢ wyznacznik perspektyw edukacji
w Europie, a przejawiac sie to bedzie m.in. w wyrabianiu nawykoéw cig-
gtego doskonalenia, uzupetniania wiedzy i umiejetnosci, z uwzglednie-
niem realidw sektora gospodarki. Szczegélnego znaczenia nabiera uzna-
wanie wartosci ksztatcenia samego w sobie - ludzie powinni lepiej poj-
mowac i bardziej docenia¢ korzysci terazniejsze i przyszie ptynace z kszta-
lcenia, zwtaszcza z nauki nieformalnej i nieoficjalne;.

W odniesieniu do strategii sprzyjajgcych tworzeniu kultury ,nauki
dla wszystkich”, konieczne sg bezposrednie srodki motywujace (poten-
cjalnych) uczniéw, a takze zwiekszajace ogoéiny poziom uczestnictwa,
czyniac zdobywanie nauki coraz bardziej pozgdanym dla aktywnego
obywatelstwa, osobistego spetnienia i/lub mozliwosci uzyskania zatrud-
nienia. Srodki te powinny obejmowaé:

- ocene i wynagrodzenie nauki - w szczegdélnosci w ksztatceniu
nieformalnymi incydentalnym w r6znych sytuacjach zyciowych, maja-
cym miejsce we wszystkich sektorach, tym samym uznajac jego we-
whnetrzng warto$¢; wynagradzanie nauki moze takze zacheci¢ najbar-
dziej wyobcowanych do powrotu do nauki,

- promowanie bardziej pozytywnego obrazu uczenia sie oraz uka-
zywanie wszystkich uprawnien i korzysci wynikajacych z uczenia sie,
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np. przez kampanie w srodkach masowego przekazu, od najmtodszych
lat - od wieku przedszkolnego, poprzez szkofe i szkolnictwo wyzsze, jak
réwniez w organizacjach mtodziezowych oraz wsrod dorostych,

- whasciwe wykorzystanie funduszy celowych, dziatalnosci promo-
cyjnej i innych metod, takich jak dotarcie do (potencjalnych) ucznidw,

- promocja znaczenia 0s6b zwigzanych zinformowaniem, porad-
nictwem i doradztwem, pracujgcych bezposrednio we wspotpracy
Z organizacjami spotecznymi, pragnac uswiadomi¢ korzysci indywidu-
alne (spoteczne) gospodarcze ptyngce z ksztalcenia, a takze zacheci¢ do
réznicowania wyboru studiéw i nietradycyjnych sposobéw uczenia sie
i pracy.

Podsumowujgc ciggty proces tworzenia kultury ksztalcenia, nalezy:

- ufatwi¢ przedsiebiorstwom stanie sie organizacjami szkolenio-
wymi, w ktérych wszyscy uczg sie i rozwijaja przez wykonywanie swojej
pracy, z korzyscig dla nich samych, innych i catej organizacji, przy czym
efekty te powinny zosta¢ rozpowszechnione i uznane,

- zacheca¢ podmioty $wiadczace ustugi uzytecznosci publicznej,
grupy spoteczne pracodawcow i zwigzki zawodowe do tworzenia i wspie-
rania mozliwosci ksztatcenia dostosowanych do ich szczegdlnych profi-
6w oraz np. dla oséb niepetnosprawnych.

Gtéwnymi celami strategii na rzecz ksztalcenia ustawicznego
w Europie sg (zob. Dokumenty robocze..., 2000): zagwarantowanie
powszechnego i ciggtego dostepu do edukacji, w celu zdobycia i dosko-
nalenia umiejetnosci potrzebnych do petlnego uczestnictwa w spote-
czenstwie opartym na wiedzy, zwigekszenie inwestycji w potencjat ludz-
ki, zapewnienie kazdemu tatwego dostepu do rzetelnych informacji
i poradnictwa na temat mozliwosci podnoszenia swoich kwalifikacji,
zasobu wiadomosci, dazenie do tego, by ludzie doceniali korzysci pty-
nace z ksztatcenia.

Wazny dla edukacji ustawicznej okazal sie Raport Komisji Jacgu-
es’a Delorsa, opublikowany w 1995 roku pt.: Learning the treasure
within - Edukacja - jest w niej ukryty skarb. Uznano w nim, iz ko-
nieczne jest ciggte uczenie sie, nadgzanie za postepem techniczno-in-
formatycznym, co odpowiada wyzwaniom i potrzebom wspoéitczesno-
sci, uwzglednia trendy ,nowego” spoteczenstwa, bierze pod uwage wy-
magania rynku pracy i czynniki ekonomiczne. Raport podkres$la nie-
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odzownos¢ wspotdziatania wielu instytucji, postulujgc holistyczny mo-
del edukacji. Aby edukacja przynosita optymalne efekty, konieczne sta-
ja sie m.in. kompleksowos¢ dziatan pomiedzy szkolnictwem a formami
alternatywnymi, formowanie wspélnej ptaszczyzny dziatan wielu $ro-
dowisk, wprowadzenie r6znorodnej oferty szkoleniowej i Sciezek edu-
kacji, motywacja i zaangazowanie wobec pozyskiwania wiedzy. Raport
uwzglednit takze role ksztalcenia wyzszego w zakresie przygotowania
oferty dydaktycznej, ksztatcenia kadr, prowadzenia miedzynarodowej
wspoéipracy, wzbogacania kultury i pielegnowania jej wartosci. Sednem
Raportu J. Delorsa sa cztery filary edukacii:

1. Uczy¢ sie, aby wiedzie¢, zdoby¢ narzedzia rozumienia i potrafi¢
wykorzystywac zdobytg wiedze.

2. Uczyc¢ sie, aby dziata¢, by mo6c oddziatywac na swe otoczenie.

3. Uczy¢ sie, by rozumie¢ innych, wspotpracowaé na wszystkich
ptaszczyznach aktywnosci ludzkiej.

4. Uczy¢ sie, aby by¢, czyli doskonali¢ sie, i by¢ soba, czyli - pod-
miotem swych dziatan.

Komisja Delorsa dostrzegta w edukaciji trzy wymiary: etyczny i kul-
turalny, Scisly i technologiczny, ekonomiczny i socjalny. Uwzglednienie
ich sprawi, ze jednostki, biorgce udziat w tym systemie, rozszerzg wie-
dze o powyzsze zakresy, co zaprocentuje efektywnym i twérczym uczest-
nictwem w spotecznosci.

Kultura pracy i kultura ksztatcenia przenikajg sie wzajemnie, for-
mutujac wyznaczniki humanizmu i podmiotowosci pracy, co przyczyni
sie do wykreowania wtasciwych postaw pracy, do rozwoju osobowosci
jednostki, by jej uczestnictwo w procesach pracy bylo zarazem wspét-
odpowiedzialnoscig za idealy humanizmu i wartosci w kulturze.
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Jerzy Damrosz

Suplementom

czyli nieco wspomnien w zwigzku z Jubileuszem
Pani Profesor Wandy Popiak

Najwazniejszg postacig na kazdej Sesji organizowanej z okazji ju-
bileuszu uhonorowanej osoby jest sam Jubilat. Uwazam wiec za sto-
sowne dotfgczenie do mojego artykutu niniejszegoSupplementum, przy-
gotowanego ze wzgledu na moje kolezenskie i intelektualne kontakty
z Jubilatka, atakze zauwazalne liczne pokrewiehstwa w interdyscypli-
narnych zainteresowaniach naukowych nizej podpisanego i zastuzonej
Wyktadowczyni, obchodzacej 50-lecie pracy dydaktyczne;j.

Jubileusz Pani Profesor Wandy Popiak przywotat u mnie rézne
mysli z kategorii ,retro”, siegajace lat nawet miodzienczych.

Poznalem Czcigodng Jubilatke jako Kolezanke z fawy szkolnej je-
sienig 1946 roku w Liceum Ogoélnoksztalcgcym im. Marii Konopnic-
kiej w Warszawie, przy ul. Nowogrodzkiej rog Poznanskiej, w péttora
roku po zakonczeniu Il wojny Swiatowej. Bylo to juz liceum koedukacyj-
ne, cho¢ przed wojng wylgcznie zenskie. Tak wiec od tego momentu
do dnia dzisiejszego przybyto nam prawie 57 nowych lat.

Nie siedzialem z Panig Wandg w jednej tawce, rozdzielaty nas diu-
gie rzedy zajmowane przez ucznidow obojga pici w wieku na og6t nieco
starszym, niz przewidywata norma dla czas6w pokoju. Nikt zatem nie
bawit sie kluciem sgsiada czy sgsiadki szpilka, ani nie ciggnat za war-
kocz (nota bene nasza Jubilatka nie nosita juz wéwczas warkoczy, a czy
wczesniej miata warkocze - tego do dzis nie wiem...). MieliSmy znako-
mitg przedwojenng kadre nauczycielska, program niemal przedwojen-
ny, nieskazony jeszcze socrealizmem, nie méwigc juz o tym, ze do kla-
Sy uczeszczata wspaniata miodziez réwniez przedwojenna.
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Mielismy wtedy ogromnag nadzieje, ze juz nigdy nie bedzie zadnej
wojny, a Polska urzeczywistni swoje pragnienie wolnosci i suwerenno-
Sci. Nadzieje te szybko sie rozwialy...

ByliSmy w tej samej klasie tzw. przyspieszonej, ktéra w ciggu jed-
nego roku szkolnego realizowata caty program éwczesnego dwuletnie-
go liceum (czyli jeden semestr = 1 rok zwyktego liceum). Pani Wanda
byta juz wtedy nawskro$s humanistka. Ja zas od dzieciecych lat intereso-
watem sie réwnoczesnie naukami Scistymi (zwltaszcza chemia, a takze
geografig) i humanistycznymi (zwtaszcza historig). Bytem w owym li-
ceum na kierunku matematyczno-fizycznym, a Jubilatka - na kierunku
humanistycznym. Dodam, ze trzeci kierunek w éwczesnym liceum obej-
mowalt nauki przyrodnicze.

Mo6j stosunek do Pani Wandy byt zawsze zyczliwy, a czy takze
wobec taciny?

Pare utartych zwrotow tacinskich znatem juz, zanim rozpoczatem
u schytku okupacji niemieckiej na tajnych kompletach przerabia¢ pro-
gram | i Il klasy dwczesnego czteroletniego gimnazjum. Réwnolegle
w legalnych szkotach zaliczylem w okresie wojny jeden rok Sredniej
szkoly handlowej oraz dwa lata Sredniej szkoly chemotechnicznej. Pa-
mietam pierwsze zdanie tacifnskie w podreczniku dla pierwszej klasy
gimnazjum -.forma tabulae est quadrata [Ksztatt tablicy jest kwadrato-
wy). POzniej przyszly teksty coraz trudniejsze, dowiadywatem sie, ze
Gallia est omnis divisa in partes trés [Cata Galia jest podzielona na
trzy czesci], siegatem po Owidiusza, konczac mojg edukacje w tym za-
kresie tuz po wojnie, gdy w lecie 1946 roku uzyskatem tzw. matg matu-
re jako absolwent Gimnazjum im. ks. Hugona KoHgtaja w Warszawie.

W liceum na kierunku matematyczno-fizycznym nie byto faciny.
Okazuje sie jednak, ze moje rozstanie z tacing nie byto ostateczne.

Otz na miesigc przed maturg podjatem radykalng decyzje, ktéra
wymagata zgody nie tylko dyrekcji szkoty, ale i zezwolenia kuratorium
osSwiaty - postanowitem, jako sui generis konwertyta intelektualny,
przejs¢ na kierunek humanistyczny, na ktérym jedna z gwiazd byta na-
sza Jubilatka. Teraz zazadano, tuz przed matura, ktéra miata nastgpic¢
po czterech tygodniach, abym zdat oddzielny z taciny egzamin, ktory
udato sie pomysinie przeze mnie zaliczy¢ nie tyle z powodu posiadanej
przeze mnie niezbyt przesadnej wiedzy lingwistycznej, ile raczej dzieki
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gotebiemu sercu nauczycielki ,od taciny”. Wspomne, ze réwniez Pani
Wanda Popiak jest do dzis wyrozumiata dla moich lapsuséw popetnia-
nych w jezyku Rzymian.

I ja, i moja Szanowna Kolezanka zdaliSmy mature typu humani-
stycznego z wynikiem bardzo dobrym. Wéwczas nasze drogi sie roz-
dzielity, cho¢ byliSmy na jednej uczelni, tj. Uniwersytecie Warszawskim.
Ja studiowatem socjologie i pobocznie etnografie, a Wanda - filologie
klasyczng. Owczesnej kadrze wyktadowcoéw zawdzieczamy bardzo wie-
le - na filologii klasycznej zajecia dydaktyczne mieli tej klasy uczeni, co
Kazimierz Feliks Kumaniecki, Lidia Winniczuk, Tadeusz Sinko czy Adam
Krokiewicz, ktdrego zresztg znatem osobiscie na gruncie prywatnym.
To Oni wspélnie z mlodsza kadrg ksztattowali wiedze i umiejetnosci
przyszitej profesor, Wandy Popiak. Zaprzyjazniony byt ze mng wow-
czas, wybitnie utalentowany student filologii klasycznej, Zygmunt Ku-
biak - humanista, eseista, autor m.in. ksigzki pt. Mitologia Grekdéw
i Rzymian (Warszawa 1997). Moje horyzonty humanistyczne prébo-
wali poszerza¢ na wyktadach i seminariach tej miary uczeni, co Stani-
staw Ossowski, socjolog (promotor mojej pracy magisterskiej pt. ,Uto-
pia Morusa na tle epoki”), Witold Dynowski (etnholog), Maria Ossowska
(badacz moralnosci), Wiadystaw Tatarkiewicz (filozof), Tadeusz Kotar-
binski (metodolog i logik), Stefan Nowakowski (socjolog), Witold Kula
(historyk, dzieje gospodarcze) czy Jan Stanistaw Bystron (socjolog, et-
nolog, historyk), ktéremu stan zdrowia nie pozwolit na kontynuowanie
zaje¢ dydaktycznych po roku akademickim 1947/48.

Wydaje sie, ze czesto gubimy znaczenie przekazu miedzypokole-
niowego, wiec o tych sprawach teraz wspominam.

Odczuwamy, ze coraz bardziej stabnie oddziatywanie starszych
pokolen na miodsze, ito w sferze najistotniejszej dla zachowania tozsa-
mosci narodowej i unitarnosci panstwa - czyli w dziedzinie szeroko
pojetej kultury, tradycji i patriotyzmu, a zwlaszcza kultury jezyka. Moz-
na odnie$¢ wrazenie, ze 6wczesna mowa miodziezowa wsrod liceali-
stow i studentéw byta bardziej zblizona do kanondw jezyka literackiego
i bogatsza leksykalnie, niz wspétczesna mowa znacznej czesci miodzie-
zy nieczytajacej. Kilkakrotnie w ostatnich latach oswiadczatem w réz-
nych moich grupach seminaryjnych, ze nalezy chroni¢ bogactwo i po-
prawnosc¢ jezyka ojczystego, ktérego obiegowa struktura gramatyczna
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t kolokwialny zasdb stéw w dzisiejszej mowie mlodziezowej zbliza nas
do kategorii jezykowych mowy tubylcéw - jak sie wyrazitem dostownie
-z ... plemienia Mniam - Mniam ...

Tyle refleksji poréwnawczych.

Co sie dziato pozniej, po ukonczeniu studiéw przez nas obojga
w 1952 roku? Oczywiscie, nic takiego, co by sie kwalifikowato na pierw-
szg strone tygodnika ,Zycie na Gorgco” ...

ZetkneliSmy sie powtornie po przeszio czterdziestu latach, miano-
wicie w 1993 roku zorientowaliSmy sie, ze uprawiamy dziatalno$¢ na-
ukowo-dydaktycznag na tej samej Uczelni, tj. w Wyzszej Szkole Rolni-
czo-Pedagogicznej w Siedlcach (obecna nazwa: Akademia Podlaska),
na Wydziale Humanistycznym. Moje zajecia byly wsréd przysziych hi-
storykéw i pedagogow, a Pani Wandy - wsréd przysztych pedagogéw
i polonistéw. Wtedy Profesor Wanda Popiak byta juz doswiadczonym
pracownikiem naukowym, o zainteresowaniach interdyscyplinarnych.

W opastym tomie pt. Encyklopedia actus purus (Kto jest kim
w Polsce nowego millenium 2000-2002) zakres kompetencji Wandy
Popiak jest odnotowany jako: filologia klasyczna, historia literatury,
pedagogika - z dodatkowa informacjg: twdrca i organizator od 1982
roku Ogolnopolskiej Olimpiady Jezyka tacinskiego.

W roku 1997 startujemy wspodlnie w Szkole Wyzszej im. Pawta
Wiodkowica w Ptocku, na Wydziale Pedagogicznym, gdzie pracuje do
dzis jako kierownik Katedry Etnokulturologii i Edukacji Regionalnej,
natomiast nasza Jubilatka wczesniej opuszcza te Uczelnie. Przy okazji
informuje, ze w tym roku akademickim jeden z moich magistrantow
zaczagt opracowywac temat: Wiedza o mitologii i sztuce starogreckiej
w edukacji humanistyczne.

| oto znow jestesmy razem. Ciesze sie, ze moge osobiscie wzig¢
udziatw Sesji upamietniajacej 50-lecie pracy naukowo-dydaktycznej Pani
Profesor Wandy Popiak.

Wsrod ksigzek i drobniejszych publikacji, traktujacych o kulturze
starozytnej, a znajdujgcych sie na jednej z moich licznych poélek, za-
uwazy¢ mozna m.in., piéra Wandy Popiak, podrecznik do nauki jezyka
lacinskiego: Nota ignota, z podtytutem - Krétki kurs jezyka tacin-
skiego (Warszawa 1995) oraz odbitke Jej artykutu pt. ,Syntaxis” Jana
z Tucholi, tekstu zamieszczonego w czasopismie ,EOS” (1989), a do-
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tyczgcego szesnastowiecznego autora zarysu gramatyki tacinskiej.
O tym autorze napisata Profesor Wanda Popiak, ze jego dzieto
“...wprawdzie opiera sie na obcych wzorach, ma jednak duzo cech
Swiadczgcych o samodzielnosci autora”.

Mam nadzieje, ze w najblizszym czasie bede mdégt wzigé do reki
kolejng ksigzke Profesor Wandy Popiak. Zachecajac Jg do pracy pisar-
skiej, a nie tylko stowno-dydaktycznej, przypomne, ze jeden z moich
znajomych profesoréw przed kilkunastu laty (wowczas jeszcze jako do-
cent) pewnego dnia w kameralnym gronie nagle oznajmit: ,Nie mam
co czyta¢. Musze napisa¢ nowa ksigzke”.

Teraz pozwole sobie przytoczy¢ stosowng sentencje po facinie na
cze$¢ Pani Profesor:

SINE AMITITIA VITAM ESSE NULLAM, co znaczy po polsku (w
swobpdnym przekladzie):

ZYCIE BEZ PRZYJAZNI JEST NICZYM.

Aby Pani Profesor Wanda Popiak nie mogta mi wytkng¢ zadnego
btedu, zacytowatem chytrze przed chwilag stowa Cycerona, umieszczo-
ne w Jej wspomnianej juz ksigzce pt. Nota ignota ...

Bardzo pragne, by Szanowna i Droga Jubilatka mogta, wycho-
dzac z tej Sesji, westchng¢ stowami Wergiliusza w Eneidzie: agnosco
ueteris uestigia flammae [,zndw czuje iskre dawnego ptomienia”].

Zycze Szanownej i Drogiej Kolezance, Czcigodnej Jubilatce i Za-
stuzonej Wyktadowczyni, ktéra ozywita moje wspomnienia z dawnych
lat, by wydata jeszcze wiele publikacji, miata sity nadal oswieca¢ umysty
studentOw i nie przestata wierzy¢ w przysztoscé.

Jubilatko, badZ zawsze optymistka, cho¢ znamy i przewrotne defi-
nicje dotyczace optymistow i optymizmu; gtoszg one:

- Kto to jest optymista? ,Optymista jest to taki pesymista, ktory
ma za maio informacji’ (dlatego sie cieszy);

- Co to jest optymizm? “Optymizm jest to chwilowa utrata kon-
troli nad organizmem” (wazny jest tu wyraz: ,... chwilowa ...").

Wando, czuj sie zawsze miodo, a ciezar narostych lat mozna roz-
ciefnczy¢, moéwiac np. ,mam 3 razy po 25 lat”. Brzmi to lepiej, niz np
.mam trzy czwarte stulecia”.

W starej polskiej kulturze szlacheckiej ogromny puchar, ktérym
wypijano wino, nosit nazwe: pater familias, czyli ojciec rodziny. Toast
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jubileuszowy wzniesmy zatem owym pater familias! Ta moja propozy-
cja jest catkowicie bezinteresowna i podyktowana wylgczng troska
0 podniebienie i samopoczucie uczestnikdw Sesji, gdyz ja jestem total-
nym abstynentem.

Zycze wszelkiej pomysinosci Szanownej Jubilatce i wszystkim, kto-
rzy uczestnicza w tej Sesiji.



WYZSZA SZKOtA PEDAGOGICZNA
ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKIEGO

00-389 Warszawa, ul. Smulikowskiego 6/8  tel. (0-22) 628 13 57

REKTOR

Szanowna Pani

Prof.drhab. Wanda Popiak

Mija 6sma rocznica powotania naszej Uczelni. Mozemy poszczycic¢ sie
wieloma osiggnieciamidydaktycznymii naukowymi.

Pani Profesor ma znaczny udziat w rozwoju naszej Uczelni.
Wykorzystujac swoje 50-tetnie doswiadczenia w pracy pedagogicznej -
pomogta PaniProfesor w ostatnich latach wspoéttworzy¢ model Uczelniije j
prestiz w Srodowisku akademickim.

Mam przyjemnos$¢ ztozy¢ Pani Profesor gratulacje z okazjiJubileuszu
50-lecia pracy zawodowej i rocznicy urodzin oraz zawiadomié¢ Panig
Profesor o przyznaniu nagrody.

Jednoczes$nie prosze o przyjecie zyczen dalszych sukceséw w pracy

naukoweji nauczycielskiej, zdrowia i pomysInosciw zyciu osobistym.

Prof.dr hab. Bogumita Kwiatkowska-Kowal



UNIWERSYTET W BIALYMSTOKU
INSTYTUT FILOLOGII POLSKIE]

15 420 Biatystok. Plac Uniwersytecki | lei./ fax (085) 745 - 74 - 54

LIST GRATULACYJNY
dla
PANI PROFESOR WANDY POPIAK
/. okazji
JUBILEUSZU
50-lecia Jej pracy naukowej i dydaktycznej

Czcigodna Jubilatko, Wielce Szanowna Pani Profesor!

Mam wielki honor i prawdziwag przyjemno$¢ w imieniu Instytutu Filologii Polskiej
Uniwersytetu w Biatymstoku, w imieniu naszego $rodowiska akademickiego, a takze w
imieniu wlasnym ztozy¢ tu i teraz na Pani rece najserdeczniejsze gratulacje w zwigzku z
piecdziesiecioleciem pracy naukowej i dydaktycznej, ktérg zastuzyta sie Pani tak bardzo na
polu krzewienia znajomosci taciny oraz literatury i kultury antycznej. Polonistyka biatostocka
cieszyla sie przez zbyt krotkie cztery lata 1997-2001 Pani obecnoscig u nas, gdy jako
kierownik Zaktadu Literatury Antycznej i Staropolskiej prowadzita Pani wyklady, seminaria i
konwersatoria oraz przyczyniata sie do poszerzania naszych horyzontéw o wybiegajace w
przyszto$é drogi wiecznie mtodego klasycznego ducha. Wiegzi taczace nas z Panig nie zerwaty
sie pomimo odlegtoéci i zywimy nadzieje na niejedno jeszcze spotkanie.

Nie mam zadnej watpliwosci, ze teraz, gdy korzysta Pani z tak bardzo zastuzonego
odpoczynku po latach pracy, prowadzi Pani nadal zycie aktywne i twércze, a obchodzone
dzisiaj jubileuszowe $wigto w gronie przyjaciét i ucznibw napetnia Panig spokojem
horacjanskim, a zatem, idac za stowami Mistrza pozwalam sobie zakoriczy¢ mdj list taka oto
radg: sapias, vina tiques, et spatio brevi spem longam reseces. A réwnowaga ducha
zdobywang i poswiadczang tym wiasnie sposobem podziel sie z nami. | dodam juz tylko tyle;
Czcigodna Pani Profesor, ad inultos anuos!

DYREKTOR

PIW. dr lub. EllbieU FeHksiak
Biatystok-Warszawa, 11 kwietnia 2003









